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SUNUS

2 013 yilinda Sakarya’da Avrupali Tiirk Cocuklart Anadil
Egitimi Calistayr'nin ilkini gerceklestirmis, calistayin so-
nunda da bir kisim kararlar almistik. Gelecege yo6nelik ola-
rak yapilacak isleri, katilimcilar kendi ¢alisma alanlarina
yonelik olarak siralamislar ve bunu bir nevi taahhiit olarak
yazili hale getirmistik.

Sakarya Universitesi olarak biz iizerime diiseni, yapa-
cagimizi soyledigimiz tiim isleri gergeklestirmek i¢in giri-
simlerde bulunduk. iki dilli ¢ocuklar i¢in bir ders kitabi ha-
zirlamaya basladik ve birinci siniflar i¢in bir ders kitabini
bitirdik. Su anda pilot kitap olarak hazir, bir sene okutul-
duktan sonra son hali verilecek. Bu kitabin ardindan diger
ders kitaplarini da hazirlamaya ¢alisacagiz ama gerekli des-
tegi maalesef paydaslardan goremedik. Ders kitaplarinin ar-
dindan kitaplarla uyumlu iki dilliler i¢in bir s6zliik hazirla-
yacaktik, ders kitaplar:1 bitmedigi i¢in o ise hi¢ baslamadik.

Avrupa’da egitim gormiis Turkler arasinda Tiirkce 68-
retmenleri, 6zellikle iki dilli cocuklara Tiirkce 6gretecek 6g-
retmen yetistirmek iizere Sakarya Universitesi olarak kon-
tenjan ayirdik, basvuru olmadigi i¢cin bu konuda da bir sey
yapamamis olduk.

Calistayin ikincisini yapmak da aldigimiz kararlar ara-
sindaydi. Bunu gergeklestirdigimiz i¢in seviniyoruz ama bu
sevincimizin buruk bir seving oldugunu da ifade etmeliyim.

Ik calistayda genel olarak sorunlar1 konusmustuk. Bu
defa iki dilli cocuklara Tirkce 6gretecek 6gretmenlerin

-5-



yeterliklerini tartistik. Calistay1 iki oturum halinde diisiin-
diik. Prof. Dr. Seref Ates’in yonettigi ilk oturumda 6zellikle
sahada calisan, sorunlari yakindan bilen ve bizzat yasayan
o0gretmen arkadaslarimiza s6z verdik. Almanya’dan Akil Ya-
gimly, Fransa'dan Mehmet Bilgic, Ingiltere’den Ozlem H. Engiir
yasadiklari tilkelerdeki durumlari anlattilar. Belcika’dan ise
bir idareciyi, Egitim Miisaviri Sinan Ada’y1 konuk ettik. O da
bir idareci olarak kendisine iletilen sorunlari bizimle paylastu.

Prof. Dr. Firdevs Karahan'in yonettigi ikinci oturumu ise
konu tlizerinde ¢alisan akademisyenlere ayirdik. Dogan Gii-
nay Avrupa toplumunda iki ya da ¢ok dillilik tizerine bir su-
num gerceklestirdi. Almanya Egitim Miisaviri Prof. Dr. Cemal
Yildiz Almanya’daki Tiirk¢e 6gretiminin adeta bir rontgenini
cekti. Prof. Dr. Selahattin Dilidlizgiin dil 6gretiminde kiiltiir
aktarimi sorunlari tizerine konustu. Prof. Dr. Belma Hazne-
dar ise iki dilli 6grenciler ve onlarin 6gretmenlerinin nite-
liklerini anlatt1. Oturumun son konusmacisi Prof. Dr. Ismail
Giile¢ diinyada ise iki dilli 68retmen yetistirme programlari
hakkinda bilgi verdi.

Giizel ve verimli gecen bu ¢alistayin ardindan bize dii-
sen gorev konunun muhatabi olup orada bulunmayanlara
konusulanlari aktarmak. Biz de bu kitab1 hazirlayarak go-
revimizi yerine getirmis oluyoruz.

Tabi ki kitabi hazirlamak en kolay is. Kitab1 hazirlama
asamasina kadar bir ¢ok kurum ve kurulusun yardimini gor-
diik. Ozellikle giizel ev sahipligi icin Belgika Tiirk Dernekler
Birligi ve onun degerli baskani Rifat Can’a, Ghent Subesi so-
rumlular1 Saban Gok, Hatice Karakaya ve Hakan Sénmez’e
cok tesekkiir ediyoruz. Bitkmadan usanmadan her tiirli

—6-



ihtiyacimizi karsilamak icin gosterdikleri olagantistii gay-
retlerini takdir etmemek mimkiin degil.

Bir diger tesekkiirtimiiz Avrupa’nin dort bir tarafindan
ve Tlrkiye’den degerli vakitlerini ayirip gelen 6gretmenle-
rimize ve akademisyenlerimize. Cok degerli bilgi ve tecrii-
belerini bizimle paylasarak calistayimizin verimli gegme-
sini sagladilar. Tekrar tesekkiir ediyoruz.

Bu tiir etkinlikler bir-iki kisinin katilimiyla yapilacak
isler olmadigini tecriibe eden herkes bilir. Sakarya Univer-
sitesi Egitim Bilimleri Enstittisti, Egitim Fakiiltesi Dekan-
l1g1, Tlirkce Egitimi Boliimiiniin ortak calismasi ile gercek-
lesti. Dekanimiz Prof. Dr. Firdevs Karahan’a, yardimcisi Dog.
Dr. Alpaslan Okur’a, boliim baskani Yard. Dog¢. Dr. Mehmet
Ozdemir’e ve mesai arkadaslarina tesekkiir ediyoruz.

Bu gilizel organizasyonu hem katilimlari ile sereflendi-
ren hem de verdikleri maddi destekle isleri kolaylastiran
Yunus Emre Enstitlisii Baskani Prof. Dr. Hayati Develi, yar-
dimcisi Prof. Dr. Seref Ates, Briiksel subesi calisanlarina da
tesekkiir ederiz.

Ve bu tiir islerin goriinmez kahramanlari arastirma go-
revlisi arkadaslarimiz. Onlar hem c¢alistay oncesinde, hem
calistay esnasinda hem de calistaydan sonra hep bizimle
birlikte oldular ve emekleriyle katkida bulundular. Aysun
Eroglu, Murat Topal, Safa Eroglu, Rabia Giirbiiz, Fatih Tu-
lumcu, Feride Tulumcu ve Nahide irem Azizoglu'na tesek-
kiir ediyorum.

Ismail GULEC, Bekir INCE
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ACILIS KONUSMALARI

Bekir INCE

Oncelikle ingiltere’den, Fransa'dan, Almanya'dan, Belgika'dan,
[rak’tan, Arnavutluk’tan, Bosna-Hersek’ten, Tiirkiye'den ve
daha diinyanin ¢ok degisik yerlerinden gelerek ¢alistayimiza
onur veren siz degerli hocalarima ve ¢ok degerli misafirle-
rimize hosgeldiniz demek istiyorum.

[lkini Sakarya'da 2013 ‘de yaptigimiz ¢cahistayin ikincisini
daha genis bir katilimla Belcika'da ¢cok dilli ve ¢ok kiiltiirli
bir cografyada yaparak burada yasayan insanlarimiza on-
larla ayni havay1 teneffiis ettigimizi, ayni zamani ve mekani
paylasarak onlarla iletisim ve etkilesim icinde oldugumuzu
gostermek istedik. Boylelikle daha da anlamli bir ¢alismaya
imza atacagimizi diisiiniiyorum. ikidillilik, iki kere diisiine-
bilmek, iki kere muhakeme edebilmek dolayisiyla diinyay1 da
iki kere anlamak demek. ikidilliligin bu baglamda bir insa-
nin kazanabilecegi en biiyiik hazinelerden biri oldugunu bir
kere daha hatirlatmak gerek sanirim. Boyle bir zenginligin
¢ok iyi korunmasi ve saglayacagi faydalardan azami dlglide
yararlanilmasi en biiylik amag¢ olmalidir. Bu amaca bizi ulas-
tiracak onemli unsurlardan biri ise 6gretmenlerdir. Bu dog-
rultuda calistayimizin konusunu da ikidilli Tiirk ¢ocuklarina
egitim verecek 6gretmenlerin nitelikleri olarak belirledik.

Sozlerimi ¢ok uzatmak, ¢agimizin bir diger 6nemli ha-
zinesi olan zamani bosa harcamak olur. Miisaade ederseniz
konusmami tesekkiirle bitirmek isterim. Bu ¢alistayin ger-
ceklesmesinde bizlere destegini hi¢chir zaman esirgemeyen
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Yunus Emre Enstitiisline, Enstitii Baskanimiz sayin Prof. Dr.
Hayati Develi'ye ve onun degerli idarecilerine, Tiirk Dil Ku-
rumu Baskanimiz Sayin Mustafa Kacalin Hocamiza, dave-
timize icabet ederek diinyanin dort bir yanindan gelen siz
degerli hocalarima ve bizimle kader birligi yaparak sizlerle
bulusmamiza imkan veren Belgika Tiirk Dernekler Birligine
ve degerli calisanlarina huzurunuzda sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Calistayda emegi gecen biitiin béliim hocalarima,
ozellikle ¢alistayin agir sorumlulugunu tistlenmemde des-
teklerini esirgemeyen enstitiimiiz arastirma gorevlileri Mu-
rat Topal ve Safa Eroglu basta olmak tizere béliimiimiiz ve
enstitiimiiziin biitlin asistanlarina ne kadar tesekkiir et-
sem azdir.

Bu vesileyle ¢alistayin 2013 yilindan bu yana diizenli
olarak gerceklesmesinde ¢ok 6nemli bir yere sahip birine
daha tesekkiir etmek isterim. Yurt disindaki ikidilli Tiirk
¢ocuklariile ilgili her calismada destegini yakinen hissetti-
gim degerli hocam Prof. Dr. Ismail Giile¢ Beyefendi'nin bu-
glin burada icra edilecek ¢alismanin asil mimari oldugunu
bilmenizi isterim. Kendisine huzurlarinizda bir kez daha te-
sekkiir ediyorum.

Calistayimizin verimli olmasini, hem siz degerli akade-
misyen arkadaslarim i¢in hem de ikidilli yavrularimiza egi-
tim verecek 6gretmenlerimiz icin kalici ve yararl izler birak-
masini temenni ederek sézii Prof. Dr. Ismail Giile¢c hocamiza
birakiyorum ve hepinizi bir kez daha saygi ile selamliyorum.
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Ismail GULEC

Sozlerime 6ncelikle hepinize hos geldiniz, seref verdiniz,
diyerek sizleri burada gérmekten, agirlamaktan duydugum
mutlulugu ifade ederek baslamak istiyorum.

Once kiiciik bir diizeltme. Bekir ince nezaketinden ha-
ketmedigim iltifatlarda bulundu. Bu benim tek basima ya-
pabilecegim bir etkinlik degil. Bir¢ok arkadasimizin katkisi
ve emegi var. Ayrica burada li¢ kurumu 6zellikle zikretme-
liyim. Tlrk Dil Kurumu, Yunus Emre Enstitiisii ve Sakarya
Universitesi. Burada, bu ii¢ énemli kurumun degerli yoneti-
cilerine, Prof. Dr Mustafa Kacalin’e, Prof. Dr. Hayati Develi’ye
ve Prof. Dr. Muzeffer Elmas’a tesekkiir ediyorum.

Bu kisa agiklamadan sonra sozlerime devam edeyim.
Calistayin ilkini iki sene 6nce Sakarya’da yaptik, ikincisini
ise bu sefer Avrupa’nin ortasinda, Belgika'da yapiyoruz. Te-
mennimiz ve arzumuz 6nce bu ¢alistayimizin amacina ulas-
masi ve verimli gegmesidir. Daha sonra bir baska konunun
ele alinacagi calistaylarla devam etmesidir.

Bu sene Avrupa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tiirkee 68-
reten 6gretmenlerin niteliklerini konusacagiz. Cevabini ara-
yacagimiz soru iki dilli cocuklara 6gretmen olacak kisilerde
ne tiir 6zellikler olmahdir? Calistayimizin konusu olan bu
sorunun cevabini bugiin hep birlikte arayacagiz.

Calistayimizi iki oturum seklinde diizenledik. ilk otu-
rumda sahada olan 6gretmenlere ayirdik. Bizzat bu soru-
larin cevabi olan 6gretmen arkadaslarimiz sahsi tecriibe
ve gbzlemlerini bizimle paylasacaklar. ikinci oturumda ise
tilkemizin dnemli iniversitelerinde 6gretim Uyesi olarak
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calisan birbirinden degerli hocalarimiz konuyu akademik
zeminde konusacaklar.

Ve siz degerli dinleyicilerimiz. Cok nitelikli bir toplu-
luk var burada. Hem konu {izerinde ¢alisan akademisyen-
ler, hem meselenin bir pargasi olan 6gretmenler hem de ¢o-
cuklarina Tiirkce 6gretme kaygisi tasiyan veliler. Bir tarafta
konunun uzmanlari, diger tarafta konunun dogrudan mu-
hataplar1 olunca ¢alistayimizin ¢ok verimli gececegine olan
inancim daha da arttu.

Bu duygu ve diisiincelerle hepinizi saygi ile selamliyor,
calistayimizin konunun muhataplari i¢in verimli ve bere-
ketli ge¢mesini diliyorum.
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I. OTURUM
Oturum baskani: Prof. Dr. Seref ATES

Sayin Katilimcilar,

Oncelikle siz degerli hocalarima ve degerli katihmcilara
hos geldiniz demek istiyorum. Avrupa’da yasayan Tiirk ¢o-
cuklarina egitim vermekte olan 6gretmenlerimize yonelik
olarak diizenledigimiz ¢alistayin ikincisine bdylesine ge-
nis bir katilimin olmasi bizleri ¢ok mutlu etmistir. Calista-
yimiza degerli katkilariyla destek veren tiim hocalarimiza
tesekkiir ediyorum.

i1k olarak Yunus Emre Enstitiisiiniin faaliyetlerinden bah-
setmek istiyorum. Enstitlimiiz, yurt disinda kurdugu mer-
kezlerde, Tlirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim ¢alismalari-
nin yani sira kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler ylriitmekte ve
bilimsel arastirmalara destek vermektedir. 2009 yilinda fa-
aliyetlerine baslayan Yunus Emre Enstitiisiiniin bugiin iti-
bariyla yurt disinda 42 kiiltiir merkezi bulunmaktadir. Ens-
titlimtiz, kiiltiirel diplomasinin bir unsuru olarak iilkemizin
kiltiirel ve sanatsal zenginliklerini tiim diinyaya tanitarak
dogru bir Tiirkiye imajinin olusturulmasi amacindadir.

Egitim faaliyetlerimize gelince 34 iilkede 42 merkezimi-
zin 38’inde Tiirk¢e 6gretiyoruz. 2009°dan bu yana merkez-
lerimizde yirmi bes binden fazla kursiyere Tiirkce 6grettik.
Bu sayi1, merkez sayimizin artisina ve Tiirkceye olan ilgiye
gore giderek artmaktadir. Ayrica ilk6gretim, ortadgretim ve
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yiksekodgretim dlizeyinde toplam 7000°den fazla 6grenci seg-
meli/zorunlu yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmektedir. Ja-
ponya ve Karadag gibi iilkelerde de liniversitelerde se¢meli
Tlrkee dersi verilmektedir.

Tiirkce 6gretiminde kullanilan ders arag ve gerecleri, yar-
dimci materyaller Enstitiimiiz tarafindan hazirlanmaktadir.
Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde ele alinan temel prensip-
ler ve yaklasimlar dikkate alinarak A1, A2, B1, B2, C1 ve C2
seviyelerinde hazirlanan Yedi [klim Tiirkce Egitim seti ile
oncelikli amaci ilkogretimin ikinci kademesinde Tirkeeyi
se¢meli yabanci dil olarak se¢en Bosnak 6grencilere hazir-
lanmis olan Haydi Tiirkce Ogrenelim seti, modern dil 6gre-
tim yéntem ve tekniklerine goére hazirlanmistir. Tiirkge Og-
reniyorum setimizin ise hedef kitlesi cocuklardir.

Her biri ders, ¢calisma ve 6gretmen kitabindan olusan bu
setlerimizle beraber seviyelere gore hazirlanmis okuma Kki-
taplari, A1 ve A2 dizeylerinde hikaye kitaplari, kiltiir-sa-
nat kitaplari dizisi, gorsellerle konusma-yazma ve video et-
kinlik kitabimiz da 6grencilere yardimci materyal olarak
sunulmaktadir.

Yedi iklim Tiirkce Seti’nin A1 ve A2 ders kitaplari, Etki-
lesimli Zenginlestirilmis Kitap olarak tanimlanan Z-Kitap’a
doniistiiriilmiistiir. 16 liniteden olusan Z-Kitap’ta toplam 350
icerik bulunmaktadir. Bilgisayar ortaminda Tiirkce 6gretimi
lizerine diger calismalarimiz ise baslangi¢ seviyesinde et-
kinlik ve oyun temelli tematik dijital sozliik, uzaktan Tiirkce
0gretimi ve Web tabanli sinavdir.

Bunun yaninda Enstitlimiiz, yabanci dil olarak Tiirkee
O0gretimi sertifika programi, yurt disinda goérev yapan
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egitimcilere kendi iilkelerinde verilen hizmet ici egitimler
yine yurt disindaki Tiirkologlara yabanci dil olarak Tiirkce
egitim programlari diizenlemektedir. insallah bu ¢alistayla
birlikte yurt disindaki 6gretmenlerimize yonelik egitim fa-
aliyetlerimiz de devam edecektir.

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dil yeter-
liklerini élgmek tizere, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cer-
ceve Metni'nde belirlenen yeterlik tanimlar1 dogrultusunda,
uluslararasi 6lgekte hazirlanan ve halen ALTE akreditasyon
stireci devam eden Tiirkge Yeterlik Sinavi’'mizi (TYS), yilda
li¢ defa es zamanli olarak Tirkiye’'de ve yurt disindaki mer-
kezlerimizde uyguluyoruz. Yabanci dil olarak Ttirkce 6gre-
nenler, Tiirkiye'deki tiniversitelere basvuru ve kabul i¢gin
Turkge dil yeterligini belgelendirmesi gereken 6grenciler,
yurt disinda cesitli kurumlarda Tiirk¢e 6gretmek isteyen
0gretmen adaylari kisacasi Tiirkge dil yeterligini 6l¢mek is-
teyen herkes TYS’ye girebiliyor.

Bunun yaninda Milll Egitim Bakanlig1 ile isbirligi cerce-
vesinde, “Tiirkge-Almanca Ikidilli Sinif Projesi” kapsaminda,
Berlin'deki okullarda Tiirk¢e 6grenen Tiirk 6grencilere ilk
kez 7 Subat 2015 tarihinde A1, A2 ve B1 seviyelerinde Tiirkce
sertifika sinavlar1 uyguladik. ikincisinin Berlin, Hamburg,
Stuttgart ve Karlsruhe sehirlerinde es zamanli olarak uy-
gulanmasi planlanan Tiirkce Sertifika sinavlarini, diger Bati
Avrupa lilkelerinde de uygulamay1 amagliyoruz. Ancak bu-
rada 6nemli bir noktay1 vurgulamak istiyorum: Bu sinav so-
nuglari, yurt disinda ikidilli ve ¢okdilli egitim veren 6gret-
menlerin dil 6gretiminde tiim becerilerin (okuma, dinleme,
konusma, yazma) gelistirilmesine yonelik bir ders plani ve
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bu plana bagh etkinlikler hazirlamasi, hazirlanan etkinlik-
lerin de sinif icinde etkin bir sekilde uygulanmasi gerekti-
gini gosteriyor.

Tirk kiltiirtiniin, tarihinin, dilinin ve edebiyatinin daha
iyi tanitilmasi ve 6gretilmesinde ikidilli ve ¢okdilli egitim
veren dgretmenlere biiyiik sorumluluklar diisiiyor. ikidillili-
gin bir zenginlik oldugunu diisiindiigiimiizde ikidilli ve ¢ok-
dilli egitim veren 6gretmenlerin yeterlikleri ya da nitelikleri
bu zenginlikten faydalanmak adina biiyiik 6nem tasiyor. Bu
baglamda, 6zellikle sahada ¢alisan ve sorunlari bizzat ya-
sayan 0gretmen arkadaslarin bu konuda soyleyecek 6nemli
sézleri oldugunu diisiiniiyorum. ikidilliligin ya da ¢ok dil-
liligin yogun olarak goriildiigii dort farkl tilkeden yani Al-
manya, Ingiltere, Fransa ve Bel¢ika'dan degerli meslektas-
larimizin, yasadiklari iilkelerdeki sorunlari anlatmalari ve
bizlerle paylasmalari biiyiik 6nem tasiyor. S6z1 fazla uzat-
madan diizenlenen bu ¢alistayin, 6gretmenlerimize ve alana
onemli katkilar1 olmasi iimidiyle tekrar hos geldiniz diyor
ve so0zii Akil Yagimli beyefendiye birakiyorum.

1. Konusmaci AKil Yagimh

Cok degerli hocalarim, arkadaslarim ve katilimcilar. Ben
sunumumu miisaadenizle hazirladigim metinden okumak is-
tiyorum. Bildirimin basligi;

iKi DIiLLi OGRENCILERIN TURKCE EGITiMi VE
OGRETMENLERININ NiTELIKLERI

Altmish yillarda, ¢ocuklugunu ve gencligini Tiirkiye'de ya-

samis olup sadece Tiirkce bilenlerce yurt disinda yazilmaya
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baslanan hikayenin, ikinci nesli sayilan, iki dilli ilk cocuklari;
bazilar1 Tirkiye'de, bazilar1 yurt disinda dogmus, Tirkge
ve Tirkiye bilgisi yurt dis1 bilgisinden daha fazla olan anne
ve babalarin elinde biiylimiis cocuklardi. Tiirkce ve Tiir-
kiye bilgileri iyi sayilird1 fakat dogal olarak anne-babala-
rina gore daha azda.

Bugiin lizerinde konustugumuz, iigiincii ve dordiincii ne-
sil olarak tanimlanan, ikinci ve tigtincti iki dilli nesil olan to-
run ¢ocuklar; Tirkeeyi tam bilen dede ve nenelerden sonra,
Tiirkceyi iyi bilmeyen anne ve babalarin onlardan daha az
Tirkee bilen ¢ocuklari olarak basladilar hayata. Hemen he-
men hepsi dogma biiyiime ‘yurt dis’li, Tiirkiyeli degil. Ulke
ve dil bilgileri bakimindan, aldiklar: formel egitimin de et-
Kkisiyle, yasadigi tilkenin dilini, anavataninda konusulan dil-
den daha iyi seviyede biliyorlar.

Her nesil ile birlikte seviyenin nispeten diismesi muhte-
meldi, déniisiim gecirme de olabilecegi i¢cin problem de de-
gildi, ama tabi yavas, makul ve kontrol edilebilir seviyede
kalmis olsaydi. Son bes yildir, Berlin'deki Tiirkiyeli cocuk-
lara, Tlrkge dersi veren bir 6gretmen olarak, ‘annesi ve ba-
basi Tiirk olmasina ragmen Tiirkce bilmeyen 6grencilerimin
var olmasl’ gercegini burada paylasmayi, sahadan son giin-
cel bilgiyi getirmis olmak adina 6nemli buluyorum.

Icinde bulundugumuz tarihlerden itibaren ¢ocuklari-
miz; atalar1 Tiirkiye’den gelmis oldugu i¢in sonsuza kadar
‘Anavatan’lari olarak Tiirkiye'yi soyleyecekler fakat ‘ana dil’
ile ilgili olarak, ileriki yillarda kendini daha ¢ok belli ettire-
cek sorunun biiytik oldugunu simdiden sdylemek isterim ki,
Tiirkce bilmeyen bugiinkii cocuklarimizin ¢ocuklari, Tiirkge
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bilmeyen anne-babalarin ¢ocuklari olarak diinyaya gelip ha-
yata baslayacaklari i¢in, Tiirkce, onlarin hayatinda maalesef
‘ana dil’ kavramui ile tam ortiismiiyor olacaktir. Takdir eder-
siniz ki ‘sonradan 6grenebildigi kadar 6grendigi, anne-ba-
basinin bile Tiirk¢e bilmedigi bir ¢ocugun, ana dili olarak
Tlrkeeyi saymak cok gercekei olmayacak, bu sebeple asin-
mis olan ‘ana dil’ kavrami, belki de ileriki yillarda, atalari-
nin dili olmasi 6zelligiyle, “ata dili’ olarak nitelendirilmek
zorunda kalinacaktir.

Yasananlar gosteriyor ki her yeni nesil ile birlikte Tiirkce
bilme seviyesi hizla diismektedir. Kendi dilimizin, kendi ¢o-
cuklarimiza yabanci dil olarak sayilacagi bir durumun arife-
sindeyiz. Cagin iletisim ¢ag1 olmasi, sartlarin uygun olmasi,
Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin, muhtelif calismalariyla, yurt
disindaki ¢ocuklarindan ulasamadigi kalmayacak diizeyde
imkanlar saglamis olmasina ragmen, bu olumsuz siirecin
neden yavaslatilamadig: hatta durdurulamadig1 hakkinda
galiba daha ¢ok konusmak ve bir an énce sonug getirici ¢a-
lismalara girismek gerekiyor, degilse yakin zamanda bunun
icin ge¢ kalinmis olunacak.

Saglanmis olan iyi imkanlara ragmen, verdigimiz Tiirkce
egitimde, sonucun istedigimiz seviyede olamamasinin, birbi-
rine bagli bir¢ok sebebi vardir. Yurtdisinda yasayan iki dilli
¢ocuklara yonelik verdigimiz egitim, bastan sona, hal3, basla-
dig1 yillarin amag, hedef, yontem ve teknikleri ile yapilmakta
olup, modern ¢agin imkan ve ihtiyaclarina gore giincellen-
memis, en dnemlisi, ihtiyacin basladig1 glinlerdeki gereklilik
ile bugiin gelinen noktadaki gereklilik degismesine ragmen
bizim mantik degisimimiz uygulamada gerceklesmemistir.
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Ogrenci profilimiz, elli yildan daha az bir siire iceri-
sinde; ikinci bir dil 6grenmeye baslayan, iki dil bilen, ikinci
dili birinci dilinden daha iyi seviyede olan ve nihayet sadece
ikinciyi bilen birinciyi bilmeyen seklinde bas dondiirticii bir
hizla degisirken, bizim 6gretim faaliyetimiz duruma ve ona
bagh olarak ihtiyaca gore yenilenememis, uygulanabilir bir
yol haritasina sahip olamamistir.

Kisacasi; konu ¢ok 6nemli, durum acil hale gelmeden 6n-
ceki son asama, sorun; giincellenmesi gereken bir sistem ve
bagh olarak degismesi gereken bir mantik, sorunudur.

Oncelikle, yurt disindaki ¢ocuklarimiza neden Tiirkge
ogrettigimiz konusunda, konu ile ilgili herkesin, etkili ve
yetkili biitiin kurum ve kuruluslarin, Kisilerin ve tabi 6g-
retmenlerin ayni fikri temelde birlesmesi gerekiyor. Bir dili
biliyor sayilmanin, ihtiyaca ve istege gore birden ¢ok sekli
vardir. Bizim ihtiyacimiza ve gerekliligimize baktigimiz za-
man; kelime bilmek ya da dilin gramerine hakim olmak, dil
bilmek anlamina gelmiyor. Belki bir dil sinavini gegmek i¢in
bu dogru ve yerinde olabilir ama bizim amacimiz ¢ocuklari-
miz1, basarmalar1 gereken bir sinava hazirlamak ya da “bir
dil bir insan, iki dil iki insan” dislincesiyle yeni bir dil be-
cerisi kazandirip daha donanimli olmalarini saglamak de-
gildir. Ihtiyacimiz ve hedefimiz, bundan ¢ok daha fazla, ¢ok
daha 6nemli ve gerekli sebeplere dayanmaktadir. Bizim asil
amacimiz ¢ocuklarimizin, milll varliklarini devam ettirebil-
meleri, hayat boyu kendileri olarak var olabilmeleri ve milli
benliklerini unutmamalari i¢cin kiltiirlerinden kopmamala-
rini saglamaktir. Dil; onlara, uzak yasamak zorunda kaldik-
lar1 kiiltiirleri ile bag kurabilmek, 6gretebilmek i¢cin gecmek
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zorunda oldugumuz, o olmadan gecemeyecegimiz tek kop-
ridiir, en mithim aragtir.

Biz yetiskinler, ana vatandan uzakta yasarken, yok ol-
mamak i¢in dilimizi 6§renmek ve yeni nesillere tasimak zo-
runda oldugumuz bilincine sahibiz. Gelecekte de var olabil-
mek icin hayati derecede 6nemli oldugunu, olmazsa olmaz
oldugunu biliyoruz ama ¢ocuklarimiz, icinde bulunduklari
sosyal ortamdan ve yaslarinin kii¢tik olmasindan dolayi, do-
gal olarak, milll benliklerini koruyabilmek icin ata dillerini
o6grenme gerekliligi konusunda, yeterli bilgi ve motivasyona
sahip degiller ve Tiirk¢ce 6grenmesi gereken de onlar. Egi-
tim-6gretim faaliyetimiz, biitiin unsurlariyla bu motivas-
yonu saglayici nitelikte olmalidir.

Ayrica, biitlin olarak bakildiginda, Tiirkce dersinde 6g-
renilebileceklerin, 6grencilerin giindelik sosyal hayatlarinda
farkindalik olusturacak ¢ok énemli bir karsiliginin ve icinde
bulunduklar1 ortamda bir marka degerinin olmamasi, dersle-
rin, 68rencilerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik yapilamamasi ve
derste 6grenilenlerin somut bir sonuca baglanamamasi, derse
kars1 isteksiz olmalari sonucunu dogurmaktadir. Tlirk¢e'nin
¢ocuklarimizin hayatinda karsilik bulabilmesi, yer edebil-
mesi ve bir deger ifade edebilmesi icin gerekli olan ortamin
dinamiklerini olusturmak da bize diisiiyor. Tiirkce 6gretir-
ken; zenginligini gostererek Tiirkceye kalite, olusturdugu,
yuzyillara dayanan, kiltiirii tanitarak da ¢ocuklarimiza 6z
glven kazandirmaliyiz.

Eger dili bir canli olarak var sayarsaniz, yasayabil-
mesi i¢in gerekli olan oksijen, o dilin ait oldugu kiiltiirdiir.
0O dili konusan toplumun, giindelik hayatinda yer etmis ve

—24 -



uygulanagelen kutlama, inanis, téren vb. unsurlari bilmek,
Ogrenilen dilin anlam buldugu ortami, hayat kaynagini ta-
nimak demektir. Ogrenilen dilin havada kalmamasi, giiclii
baglarla kaynagina tutunarak kalic1 olmasini saglamak dii-
stincesiyle Anadolu halkinin giindelik hayatinda var olan
kiiltiirel konular 6zenle ve 6nemle islenmelidir.

Bizim, Tiirk dili 6gretmedeki amacimiz; ailesini, toplu-
munu, yakin-uzak atalarini, tarihini, cografyasini, érfiini,
adetini, gelenek ve gorenegini yani biitiin yonleriyle Ana-
dolu kiltiiriinii 6gretmek olmali, bunlar1 6gretmedeki he-
defimiz de bilgi ya da genel kiiltiir sahibi etmek degil, bu
cografyada yasanan, tarih boyunca ortaya ¢ikan kiiltiiriin
glincel halini gostermek, tanitmak, yabancilasmasini 6nle-
mek, sevdirmek, duygusal yakinlik hissi kazandirmak ve bii-
tiin bunlara bagh olarak milli benligini unutmamasini sag-
lamak olmalidir. Kalici olabilmek i¢cin de hayatlarinda yer
edebilecek, daha iyi, Tlrkge ifade edebilecegi, hikayeler ka-
zandirmaliyiz. Clinki dil, hep kolay olana yonelir. Bundan
dolayidir ki iki dilli kimseler, anlatmak istedigi konuyu hangi
dille daha iyi anlatabilecekse otomatik olarak o dili kulla-
nir. Ornegin; hem Tiirk¢eyi hem de Almancayi istedigi gibi
kullanabilen bir Tirk, kendisi ile benzer durumda olan bi-
rine, gittigi bir kina gecesini anlatirken Tiirk¢eyi, katildig1
bir Paskalya etkinligini anlatirken ise Almancay1 kullanma
egiliminde olur. Bunun i¢in onlara Tiirk¢e gerektiren kiiltiir
birikimleri, Tiirkce paylasma ve anlatma ihtiyaci hissedecegi
malzemeler vermeliyiz. Ogrettigimiz Tiirkce; yasayan, kul-
lanilan, hatta ihtiya¢ duyulduk¢a mahalli dil ve kiltiirel un-
surlarla zenginlesen bir Tiirk¢e olmalidir. Degilse hem kalici
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olmaz, hem de amaca hizmet etmis olmaz ve zamanla 6g8re-
tecek 6grenci de bulamayacak hale geliriz.

Bu baglamda sunu da s6ylemeliyim ki Tiirk¢e 6grenmeyi;
ornegin Ingilizce 6grenmek gibi gérmek, Tiirkceye yapilmis
¢ok bliylik bir haksizlik olur. Tiirk¢e bir medeniyet dilidir.
Tiirkcenin Ingilizce gibi, cok genis kitlelerce kullanilan bir
anlasma araci, yaygin bir ¢evirici gibi bir duruma gelmesini
zaten beklemiyoruz, istemiyoruz, boyle bir hedefimiz de yok.
Tirkce, kokli bir medeniyet dili olmakla zaten bdyle basit,
donemsel bir dil olma imkanini da elinin tersiyle itmis olu-
yor. Bir dilin yeryiizii sathinca konusulmasi en basta o dili
mutsuz eder, sonra da insanliga eziyettir. Tiirk¢e'nin, diinya
Tirk niifusunca hakkiyla kullanilmasi, dilimizin sagligi a¢i-
sindan en dogru olandir. Bizim amacimiz, Tirk¢e'nin kulla-
nicilarinin dilinde ve muhayyilesinde islenmesi ve zengin-

lesmesi olmalidir.

Ogrettiklerimizin kalic1 olabilmesi icin; 6gretim faaliye-
timiz, sinif icerisinde baslayan ve sinif icerisinde biten bir
dil 6gretimi gériiniimiinde olmamahdir. Ogrenilenlerin si-
nif disinda ve okul sonrasinda da devam etmesi i¢in ezber-
ler kazandirilmalidir. Ogrenilen bir dilin, zihinden kaybolma
stirecinde en son terk eden unsurlar arasinda miizikal ezber-
ler vardir. Ogrenme siirecinde zihinde 6grenmeye en iyi ze-
min hazirlama yolu da miizikal ezberlerdir. Yani sarkilar ve
siirler hem dil 6grenimini kolaylastiran hem de unutulma-
sin1 zorlastiran malzemelerdir. Ogrencilerin hem bu agidan
faydalanmalar1 hem de Tiirk edebiyati ile ilgili seviyesine
uygun numunelerle de tanismasi i¢in, gerekli olan ezberler
kazandirilmaldir.
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Muhataplarimiz yani ¢ocuklarimiz hayatlarinin okul y1l-
lar1 kismini yasiyorlar. Okul, bu yaslarda onlarin hayatinin
ana unsurudur. Tiirkce derslerine katilan cocuklar, birbirine
bagl bircok sartlarin sonucu olarak, derslere ¢ok diizenli ola-
rak gelememekte, dersi diizenli olarak takip edememekte,
dersin pekistirici calismalarini, tekrarlarini, 6devlerini ya-
pamamaktadirlar. Sorunu tolere edici bir program uygulaya-
mayinca ve bu durum gézardi edilince de ders, 6grenci i¢in
stirekli basarilamayan olmaktadir ki bu da kas yapayim der-
ken g6z ¢ikarmaktir. Oysa bizim en temel gérevimiz onlara
Tlrkceyi sevdirmektir. Hi¢cbir sey 6gretemezsek bile sevdir-
mek zorundayiz. Dokunulmadigi zaman duran Tirkce sev-
gisini, dokunarak kaybettirmek, isini kotii yapmak demek-
tir. Bu agidan 6gretim programimiz; katilimcilarin her tiirli
geride kalma olumsuzluklarini tolere edici bir zaman esnek-
ligine sahip olmahdir.

Mevcut durumda, sunulan hemen hemen biitiin materyal
ve ders kitaplarinca, 6grenciler, siniflarina gore ya da yas-
larina gore gruplandirilmaktadirlar. Bu, yanlis bir tutum-
dur. Ciinki 6grenci profili; yasi-sinifi kiigik oldugu halde
iyi Tlrkge bilen, yasi-sinifi biiyiik oldugu halde iyi Tiirkce
bilmeyen ekseninde ¢ok fazla cesitlilik gostermektedir. Se-
viyelendirme konusundaki yanlislar, dersin; 68renciye hi-
tap edememe 6zelliginde, baskasinin elbisesine sigmaya
calisma sevimsizliginde, sikici ve yiik olmasina sebep ol-
maktadir. Bu olumsuzluklara ragmen binbir emekle 6greti-
lenlerin de pek fazla kalici olmadig1 goriilmektedir. Sinif ici
ogrenci profilimizin, Tlirkge hazir bulunusluluk yéntinden
¢ok buytik farkhiliklar arzettigi, ve bunun ¢ok uzun yillar
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boyle devam edecegi gercegi, kullanilacak materyallerin, bu
durumu karsilayabilecek teknik 6zelliklere sahip bir tarzda
olmasini gerektirmektedir.

Hangi tarz materyal kullanilirsa kullanilsin, uygulanan
program su 6zelliklerde olmalidir: Tlrke¢e’nin ¢ocuklarimi-
zin hayatinda yer edebilmesi, glindelik sosyal hayatta kar-
silik bulabilmesi i¢cin; onlara hayatin i¢inden, kullanilabilir,
glincel kiiltiirel varligin tizerine yerlesen, fonu Anadolu kiil-
tiird olan bir Tlrkee ile, Tiirkce gerektiren kiiltiir birikim-
leri, Tiirkceyi kullanma ihtiyaci doguran hayat hikayeleri,
bilgi ve gorgiiler kazandirilmali; 68retim siirecine ailenin de
dahil olmasi saglanmali, derste 68renilenler eve tasinma is-
tegi uyandirir olmali, bunu da saglayabilecek olan kisa, ko-
lay ev 6devleri verilmeli; konular, miimkiin oldugunca en ¢ok
seviyelenebilecegi tarzda islenmeye miisait olarak planlan-
mali, materyaller birden ¢ok seviyeyi karsilayacak sekilde
hazirlanmali; uygulanacak programlar, muhtemel 6grenci
devamsizligini tolere edici olmali; Tiirkce dersinde 68reni-
lenler, mutlaka belli periyotlarda sinav, yarisma, gosteri vb.
somut ve kapsayici bir sunuma baglanmalidir.

Yurtdis: 6grencilerimizin ana dil egitimlerindeki 6nemli
bir sorun da veli cephesindeki sikintilardir. Cocuklarimiz, para
kazanmak icin vatanindan uzakta yasamak ve ¢ok calismak
zorunda kalmis olan bir dede ve nenenin torunu, is hayatini
heniiz bir standarda ulastiramamuis, giinliik hayati uzun y1l-
lardir kosturmaca ile gegen ve bu kosturmaca i¢inde ana-
vatanina ait gelenek ve gorenegi yasamakta ve yasatmakta
zorlanan, yillar gectik¢e de bazilarini unutan, hatta bir co-
gunda format bozulduk¢a bazi degerleri 6nemsizlestiren,
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bazilari yillar icerisinde ¢ocugu igin, iyi bir 6rnek olarak
bile kalamayan, telasesi ¢ok, anne ve babalarin ¢ocuklaridir.

Bu yasanan siireg, velilerin ana dil egitimi konusunda
yeteri kadar bilingli olmalarini engellemis, hatta bazi du-
rumlarda ‘ana dil 6greniminin yerel dili 6grenmeyi olum-
suz etkileyecegi’ gibi yaygin bir yanlis bilgiye gotiirmiistiir.
Geneline baktiginiz zaman, Tlirkge dersi, velilersiz hatta za-
man zaman velilere ragmen yapilmaya ¢alisilan bir hal al-
mistir. Giin gectikce Tilirkce dersine katilan 6grenci sayisi-
nin diisiiyor olmasi da bu durumun sonucudur.

Oysa biz biliyoruz ki; 6gretmenin 6grenci ile gercekles-
tirmeye calistig1 6grenme, aile olmadan olmaz. Ogrenme-
nin gerceklesebilmesi icin 6grenci-6gretmen-aile unsurla-
rinin lici de olmak zorundadir. Herhangi birinin eksikligi
sonucu olumsuz kilar. Gérevi yurtdisindaki Tiirk ¢ocukla-
rina Tiirkce ve Tiirk kiiltiirti 6gretmek olan 6gretmenin go-
rev alanina onlarin anneleri babalar1 da dogal olarak dahil
olur. Hem c¢ocuklara verilen 6gretimin basariya ulasmas;,
hem de aile cephesindeki eksikliklerin giderilmesi i¢in, bu
anlamda, aileler de 6gretime dahil edilmelidir.

Bunun icin, verilecek uygun ev ddevleriyle, hem ailenin,
ogretilenlerin takibi ve pekistirilmesi noktasinda yardimci
olmasi saglanmis olur hem de icinde bulundugu sosyal ortam
nedeniyle dogal olarak zamanla kiiltiirel yonden merkezden
uzaklasan aile korunmus olur. Tlirkce dersi ayni zamanda
gurbette, hayatin kosusturmacasi arasinda unutulmasi ko-
lay olan kiiltiir unsurlarini (bayram adetleri, Hidirellez, nev-
ruz, cemre diismesi vb.) unutmamalari icin ailelere hatirla-
tan bir sosyal kurum olma goérevini de yapmalidir.
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Yurtdist 68retmeni, 6grencinin oldugu kadar, ailenin de
0gretmenidir. Anne-babanin eksik biraktiklarinin tamamla-
yicisl, zor hayat sartlarindan dolay1 ¢ocuga yansiyan olum-
suz davranislarin diizelticisi, dogrusunu gostericisi, anava-
tana dair standart, olmasi gereken, iyi 6rnek, rol modeldir.

Gortyoruz ki yurtdis: 6gretmeni, gdcmen ¢ocuklara sa-
dece dil 6greten bir 6gretmen degil, ayn1 zamanda biitiin bu
acilardan ¢ok 6nemli bir misyonun yiiklenicisidir.

Ogretmen; bu misyonu benimsemis, 6ziimsemis, ne yap-
tigin1 bilen, her adimda 6grenciyi basamak basamak daha
yukarilara ¢ikarmada mahir, sosyal, bilgili, caliskan ve do-

nanimli olmalidir.

Yurtdisi gorevimde besinci yili1 doldurdum, gérevim bit-
mek lizere ama ben hala verdigim Tiirk¢e 68retimin, miifre-
datu ile ilgili en ufak bir bilgi sahibi degilim. Bu bes y1l bo-
yunca birlikte ¢alistigim hi¢bir 6gretmen arkadasim da bilgi
sahibi olamadi. Mutlaka bir yerlerde vardir, yazilidir ama hig
gormedik, bilmiyoruz, sadece tahmin ediyoruz ve deneme
yanilma ile, el yordamiyla ve aslinda farkinda olmadan cer-
ceveyi kendimiz kuruyoruz. Bu durumda da, 6gretmenden
o0gretmene degisen, belli bir standarttan uzak bir Tiirkce 6g-
retimi ortaya cikiyor. Hangi seviyedeki 6grenciye, hangi y1l,
hangi konularin anlatilacagy, ilerleyerek nereye varilmasi ge-
rektigi, nihai hedefin tam olarak ne oldugu vb. konularda hig-
bir sey bilmeden; buna baglh olarak kullanacak bir materyal
sahibi olamadan, buna bagli olarak bir sonraki hafta bile ne
anlatacagini planlayamadan, bir derste sayilar, 6biir derste
renkler, dbilirtinde haftanin giinleri vb. sekilde, o glinlerde
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bir yerlerden hangi fotokopi ele gegmisse onunla, dylesine
islenen derslerle, yapilan bir egitime doniistiyor.

Bizzat kendim de konunun i¢cinde oldugum icin rahat ko-
nusabiliyorum. Net olarak séyleyebilirim ki mevcut durumda
o0gretmenler, yapilmak istenen is icin gerekli yeterlilige sa-
hip degiller. Hatta bazi durumlarda alakasi bile yok. Gelinen
noktada yurtdis1 gorevi cogunlukla, memlekette yolunda
gitmeyen islerden, 6zellikle ailevi problemlerden sonra bir
kacis, ulasilmak istenen maddi seviyeye ulagsmak adina bir
devlet memuru i¢in en kestirme yol ya da rutinden kagmak
icin en iyi atraksiyon olarak gortilmektedir. Kapag: yurtdi-
sina attiktan sonra da sizi; plani programi olmayan, her-
hangi bir 6lciim mekanizmasi olmadigi icin performans ge-
rektirmeyen, her seye ragmen dert edinip, “isimin hakkini
vereyim, bir seyler yapayim” dediginizde de, sistemsizligin
sonucu olarak olumsuz birgok sebepten dolayi, ¢ok fazla bir
sey yapilamayan bir is, oysa yapilmasi gereken ve yapilabi-
lecek ¢okca sey olmasina ragmen.

Ogretmen yeterliligi konusunda olumsuz seyler konu-
sulmasinin ¢ikis noktasi, bu is i¢in yapilan 6gretmen seci-
mindeki yanhishga dayanmaktadir. En 6nemli yonii Tiirkce
ve Tirk kiltiiriinii 68retmek ve sevdirmek olan bir isin en
onemli sart1 yabanci dil bilmek olarak baslayinca, problem-
ler pes pese gelmis oluyor. Yabanci dil bilmek elbette 6nemli
ama en az onun kadar, hatta ondan daha 6nemli hususlarin
var oldugu da gozardi edilmemelidir.

Mevcut durumda, son bes yildir Tiirkiye'de fiili olarak
calisan, cok da 6zenle belirlenmemis bazi brans 6gretmen-
lerinden, yabanci dil bilen hemen hemen herkes yurtdisi
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ogretmenlikle gorevlendirilebiliyor. Berlin'de gérev yapan
bir 6gretmen arkadasin, kendi durumunu 6zetlemek icin
kurdugu su ciimle, meseleyi anlatmak i¢in yeterli olacak en
iyi ornektir. Diyor ki “Ben, Tiirkiye'de Ingilizce 6gretmeniy-
dim, devlet beni Almanya’ya Tiirk¢e 68retmeni olarak gon-
derdi”. Mevcut durum bu. Bu mantig1 anlamak zor. Yurtdi-
sinda gorevlendirilecek 6gretmenin, gidecegi tilkenin dilini
biliyor olmasini 6nemsiyorum, elbette mutlaka olmasi gere-
ken bir 6zellik ama Almanya’ya gonderilen 6gretmenin Al-
manca bilmemesi durumunda, Ingilizce biliyor olmasi kabul
edilebilir olarak goriiliip inisiyatif kullanilabiliyorsa, hayr,
bu durumda ‘baglama ¢alabiliyor olmak’ daha onceliklidir.
Geleneksel Tiirk el sanatlar1 ve Folklor oyunlarini biliyor ol-
mak, ebru ve hat yapabiliyor olmak ¢ok daha 6nceliklidir.

Goruldugi gibi, yapilan ise baktigimiz zaman, hakkinda
konustugumuz cocuklar, éylesine bir dil 6gretmeye calistigi-
mi1z ¢cocuklar degil, ihtiyacimiz olan 6gretmen de 6gretmen-
lik formasyonuna sahip Tiirk¢e bilen dylesine bir 6gretmen
degil. Kendisi 6grenci ama, Tiirkiye’deki herhangi bir okula
devam eden bir 6grenci gibi degilse, o halde 6gretmenin de
Tirkiye’deki herhangi bir okulda g¢alisan, herhangi bir 6g-
retmen olmamasi gerekir. Bu konu baska bir brans, baska
bir alan olarak goriilmeli, 6gretmen bu is i¢cin 6zel olarak
yetistirilmelidir.

Bu noktadan hareketle; iki dilli 6grencilere egitim verecek
o0gretmenlerde olmasi gereken niteliklere dair goriislerimi,
daha iyi anlatabilmek i¢in, bu niteliklerin kazandirilmasi ve
yapilan isin en iist seviyede yapilabilmesi adina, gerekli gor-
diigiim ¢6ziim 6nerimle birlikte anlatmak istiyorum.
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Ihtiyaca cevap verebilecek yeterlilikte ve nitelikte 6gret-
menlere sahip olabilmenin en saglam ve kesin yolu; yurtdisin-
daki iki dilli cocuklara Tiirkge egitimi verecek 6gretmenleri,
Tiirkiye'deki bir tiniversitede agilacak olan “Yurtdis1 Ogret-

wn

menligi” bolimiinde yetistirerek elde etmektir.

Hem dil hem de sozel alanda ¢ok yiliksek puanla girile-
bilen, yurtdisi 6gretmenligi formasyonunun verildigi, Tiirk
dili ve edebiyati 6gretmenligi yapma yeterliliginde, calismasi
muhtemel boélgenin biitiin dillerini bilme zorunlulugunun ol-
dugu, zamanla Turkiye’'nin en donanimli genglerinin yetis-
tigi, devletin, 6zellikle de dis isleri ile ilgili biitiin alanlarda
en yetkin devlet adamlig1 yapabilecek sahsiyetlere kaynak-
lik edebilecek 6zel bir boliim agilmalidir.

Bu boliimde okuyan iiniversite 6grencisinin, 6gretmen-
lige basladig1 zaman arag olarak kullanacagi ders kitabi1 6g-
renciligi boyunca her sayfasini tek tek gordiigii ders kitabi
olmali, dersin materyalleri yillar yil1 6gretmeninin elinde
sekillenmeli, olgunlasmali ve giincellenmelidir. Ogretmen
olduklarinda isleyecekleri ders kitabi iizerinden egitim go-
ren 6grenciler, kitabin her sayfasinda neler anlatacagi, ne-
ler 68retecegi, hangi bilgi, beceri ve davranislar1 kazandi-
racagini senelerce sinif ortaminda konusarak yetismelidir.

Birkac yilda bitirilmesi 6ngoriilen, ders kitabi ya da ki-
taplarinda ise Tiirk dili, tarihi, cografyasi, miizigi, sinemasi,
gelenek ve gorenegi ve glincel sosyal hayatina dair her sey,
profesyonelce seviyelendirilmis olmali, derste 6grenilen-
ler yil sonunda sahne etkinligiyle sunulabilecek tarzda ol-
mal1 ve hatta belki kitabin takip ettigi program Yunus Emre
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Enstitiilerince yapilacak bir sinav ve belge ile neticelendiri-

lebilme 6zelliginde olmalidir.

Biitlin yonleriyle birbirini tamamlayici olarak kurulmus
bir sistem dahilinde iyi bir iiniversite egitimi alan, 6grenci-
ligi devam ederken staj kapsaminda yurtdis: tecriibesi de
edinmis olan 6gretmenin gorevinde iken sahip olmasi ge-

reken nitelikleri ise pratikte sunlar olmalidir:

Tirkgenin gramerine hakim olmaly, Tiirk Edebiyatini bil-
meli, diinya edebiyatini tanimali, edebiyat zevki edinmis ol-
maly, dilin inceliklerine, ve sanatina asina olmalidir. Bunlara
bagh olarak, ders verdigi 6grenciler, 6gretmenleri ile gecen
birliktelikleri boyunca, 6gretmenlerinden, temiz, akici ve naif
bir istanbul Tiirkgesi duymali ve Tiirk estetik diinyas: hak-
kinda ipucu verecek karakteristik bir el yazis1 géormelidir.

Egitimciligi ve pedagojik formasyonu yurt disinda ya-
sayan Ogrencilere yonelik olmali, bu alanda Tiirkiye'de 6g-

rendikleri ile yurtdisinda karsilastiklari cakismamalidir.

Sahsiyet ve karakter bakimindan; her durumdaki tu-
tum ve davranislariyla, kadim Anadolu'nun hosgorii, stiku-
net, terbiye, ahlak, saygi, dogru soézlilik, diiriistliik, olgun-
luk, samimiyet vb. erdemliliklerini 6ztimsemis olmalidir.
Yemek kiltiiri, giyimi, yardimseverligi ve misafirperver-
ligi ile, merkezden uzak oldugundan ¢okga iyi 6rnek gorme
sansi bulamayan ¢ocuk i¢in, 6gretmen, tarih boyunca yasa-
nanlardan sonra insanlik alemi tarafindan milletimizin ka-
rakteristik 6zellikleri olarak tanimlanan biitiin bu iyi 6zel-

liklerin numunesi ve sunucusu olmali, 6grenci sahit oldugu
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bu yiiksek karakterli istanbul beyefendisi ya da hanimefen-
disini begenmeli ve 6zenmelidir.

Tiirk halk kiiltiirtint iyi bilmeli, yorelere gore farklila-
san uygulamalarindan zengin bir genel kiiltiir derecesinde
haberdar olmalidir. Allah'in emri ve Peygamber’in kavli ile
kiz isteme, pisirilmesi, sunumu ve muhabbeti ile Tiirk kah-
vesi, yiiziik takma, nisan, kina gecesi, “yiiksek yiiksek te-
peler” tiirkisii, davetiye, diiglin, sandiga oturma, geline
kirmiz1 kusak baglama, yiiz gorimliligi, gelin gezdirme,
konvoyun 6niint kesme, diigiin yemegi, gelinin yeni geldigi
evin esiginde basina seker sa¢ilmasi, gelinin karsi duvara
nar firlatmasi, yeni ev satin alana ‘ev gérme’ye, yeni dogan
bebek icin ‘dogdu géorme’ye gidilmesi, ad kurma, kirkinin
c¢ikmasi, dis hedigi, siinnet toreni, kirvelik, asure corbasi,
cemre dliismesi, Hidirellez, nevruz, agaca bez baglama, du-
vardaki oyukta tas tutturup dilek dileme, yumurta tokus-
turma, adak adama, kurban kesme, kandil, arife, bayram,
bayramlik, bayram har¢higi, el 6pme, seker toplama, ko-
lonya, seker, Ramazan ay1, orug, sahur, iftar, ramazan da-
vulcusu, ramazan pidesi, Hacivat-Karagoz, Nasrettin Hoca,
Dede Korkut, Keloglan, yazi-tura, isim-sehir-hayvan, ‘kutu
kutu pense’ oyunu, ‘daha diin annemizin kollarinda yasar-
ken’ sarkisi, ‘hu hu, komsu komsu, oglun geldi mi?’ tekerle-
mesi, ‘sakla samani gelir zaman1’ atasozii, ‘carsidan aldim
bir tane eve geldim bin tane” bilmecesi, oduncu ile dev ma-
sali, hasta sorma, taziye, mevlid okutma, kabir ziyareti, Baris
Manco, Sezen Aksu, ‘sen aglama’, ‘aldirma goniil’, Hababam
Sinifi, Kemal Sunal, Sener Sen, Omer Seyfettin, Istiklal Marsi,
Mehmet Akif, mehter marsi, Goktiirkler, Hunlar, Selcuklular,

~35-



Osmanlilar, Canakkale, Seyyid Onbasi, kurtulus savasi, Ata-
tiirk, Siit¢ti imam, Nene Hatun, Fatih Sultan Mehmet, Ulubatli
Hasan, Karacoglan, Yunus Emre, Asik Veysel, Mevlana, Mi-
mar Sinan, tugra, minyatiir, hat, ebru, cirit, folklor, kilim, ba-
likl1 g6l peri bacalari vb. konularda soyleyecegi, 6gretecegi
cokca seyleri olmalidir. Clinkt bizim dil 68retirkenki temel
gayemiz, dil 6gretmeye calistigimiz ¢cocuklarla ayni millet-
ten olarak kalabilmektir ve millet olabilmenin sarti da ayni

kaynaklardan beslenmis olmaktir.

Iki dilli 6grencilere egitim verecek 6gretmenlerin nite-
likleri ile ilgili olarak biitlin séylediklerimi tek climlede ifade
etmek gerekirse, 6gretmen; biitlin bu bilgi ve gorgiileri sah-
sinda barindiran ve bu degerlerin sonucu olan tutum ve dav-
ranislara sahip bir, “Anadolu prototipi” olmalidir.

Prof. Dr. Seref Ates

Akil Bey’e bu degerli sunumundan dolay1 tesekkiir edi-
yorum. Simdi sézii Ingiltere’den katilan Ozlem Hanim’a bi-
rakiyorum. Ozlem Hanim ingiltere’de Tiirkce égretmeni ol-

may1 bizlere anlatacak. Buyrun.

Ozlem H. Engiir

Sayin baskan, degerli katilimcilar, ¢ok degerli meslek-
taslarim,

Ben sunumuma Tiirklerin Kibris'tan ve Tiirkiye’den
Londra’ya gelisleri ile baslayan Tirkce 68retimini sizlerle

paylasacagim.
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Giliniimiizde Ingiltere’de yasayan Tiirkler, Kibris’tan
1955-60 yillarindan beri go¢ edenler 300-350 bin civarinda,
Turkiye'den 1975-80 yillarindan beri 200-250 bin civarinda

oldugu sdylenmektedir.

Kibris'tan gelen Tiirkler, 1975-76 yillarinda, dernek bi-
nalarinda, kahvelerde, ofislerde, evlerde,... Tlirkce derslerini
vermeye baslamislardi. Tiirk¢eyi ve Turk Kiiltliriini kay-
betme korkusuyla oérgiitlenmeye ve bu amagla ugrasip, ilk
Tiirk okullar: olan Ali Riza Degirmencioglu Tiirk Okulu (Ali
Riza Degirmencioglu-Pelin D. ve Kelami Dedezade) ve Horn-
sey Atatilirk Okullari’ni1 (Rasih-Fatos Isikman) agmislardir.

Maalesef simdilerde cocuklarimizin Tiirkceyi ve Tiirk
Kultiiriinii 6grenememe ihtimali eski yillara nazaran ¢ok
daha yiiksek. Cilinkii ilk gé¢ y1llarinda Ingiltere’ye gelen aile-
lerde anne-babalar evde Tiirk¢e konusuyorlardi. Ama simdi
oyle degil. 3. jenerasyonla birlikteyiz ve bu dil ve kiiltiir ak-
tarimi yildan yila daha da azalmaktadir. Bu konuda arastir-
malar1 ve kitaplari olan Dr Téziin Isa'nin kitaplarindan ve
Kelami Dedezade’nin bilgilerinden yararlanabilirsiniz. (In-
ternette ‘Biliungal Education’- Dr Téziin Isa veya Kelami De-

dezade yazarsaniz, bu bilgileri bulabilirsiniz)

Tium Turklerde 6zellikle son nesillerde kimlik ve kiiltir
catismasi gorilmektedir. Bu konudaki kaygilar son yillarda
daha da artmaktadir.

Kibris Tiirk Dernekleri Konsey’inde 2000 yilinda ‘Egi-
tim Komitesi’ ad1 altinda kuruldu. Egitim Sorumlusu Kelami
Dedezade idi. 2003 y1linda da bagimsiz olarak ‘Egitim Kon-
sorsiyumu’ ad1 altinda gliniimiize kadar ¢alismalarini devam
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ettirmektedir. Su anda Egitim Konsorsiyumu'na tiye 32 okul

bulunmaktadir. Bu okullara egitimsel konularda katki sagla-

manin yaninda Hizmetici egitim kursu ile miifredat ve ders

kitaplari alaninda yardimda bulunabiliyoruz.

Londra ve ¢evresinde bulunan Tiirk Okullarini dort se-

kilde gorebiliriz;

1.

Dernek ve Kurumlarin Hafta i¢i ve hafta sonu yaptik-
lar1 Tirk Okullar:: Ali Riza Tiirk Okulu, Hornsey Ata-
tiirk Okullari, Edmonton Nightingale Tiirk Okulu,...
vb

ingiliz okullarinda saat 3:30’dan sonra 1 saat yapi-
lan Turkish Club’lar: Alma Primary School, Eldon Ju-
nior School, vb

Cami okullari: Hemen hemen haftanin her giinii 1
saat Tiirkce dersi verilmektedir. Ornegin: Siileyma-
niye Camisi Okullari, Mevlana Camisi Okullari,...vb

Ingiliz miifredatini takip eden tam giin egitim veren
Turk Okullar:: Maraton Okullari, Greenwich Okuluy,
Wisdom School....vb

Egitim Konsorsiyumu'nun baslica hedef ve amaglari:

1.

Ingiltere’de yasayan Tiirklerin ve ¢ocuklarinin Tiirk-
ceyi ve Tirk kiiltiirtinii 6grenmelerine katkida bu-
lunmak,

Egitimle ugrasan kisi, grup ve kuruluslar olusturup
bu konudaki endiselerimizi birlikte calisarak dile ge-
tirip careler liretmek,

Tiirk kiiltiiriinii Ingilizlere ve diger toplumlara ta-
nitmak,
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4. Devlet (Ingiliz) okullar: ve diger egitim birimleriyle
ortak calismalar1 saglamak.

5. Gerektigi zaman degistirilip gelistirilen ve ingiltere’de
yasayan ¢ocuklarimizin egitim ihtiyaclarini karsila-
yabilen ortak bir miiferadat calismasi yapmak, (2013-
2014’de bir miifredat1 Konsorsiyum olarak hazirla-
dik.)

6. Tirk okullarindaki kitaplarin TC ve KKTC Egitim
Miisavirligi ve Ataseligi ile, Ingiliz yerel egitimine
uyumlu bir sekilde hazirlanmasi

7. Tirk Dili ve Kiiltiirii Okullarr’'nda ¢alisan tiim 6gret-
menlere, Ingiliz Egitim Sistemi cercevesinde, Hizme-
tici Egitim Kurslari’'nin uzmanlar: tarafindan veril-
mesini saglamak. Nitekim bunlardan birini 14-22
Subat 2014’'de Sakarya Universitesi ile birlikte ha-
zirladik.

Ingiltere’deki Tiirk okullarinda, ortalama 1800 civarinda
o0grenci bulunmaktadir. Bu okullarda 29 TC ve 11 KKTC’den
gelen gorevli ve 85-90 civarinda 6zel, ticretli 6gretmen bu-
lunmaktadir. Ancak her gecen y1l okullardaki 6grenci sayisi
azalmaktadir. Tirk ailelerinin ¢ocuklarini, Tirk okullarina
¢ekmek cok zor!

Tiirk cocuklari neden Tiirk okullarindan ayriliyor?

1. Okullardaki materyal eksikligi ve elektronik aletle-

rin kullanilamamasi en biiyiik sorunlardan biri!!!

2. Ailelerin en biytk korkularindan biri: “Cocugum

Tiirk okuluna giderse, Ingilizcesi zayiflayacak!”
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Her Tirk okulu, yilda 15,000-20,000 sterlin bina ki-
rasi vermektedir. Okul yonetimleri, okullarin ayakta dura-
bilmesi i¢in biiylik miicadele vermektedirler!

Peki ne yapilabilir?

1- Ayni bolgede bulunan okullarin ortak bir binada top-
lanmasini saglamak

2- Okullarda ihtiya¢ olan materyal ve elektronik alet-
lerin saglanmasi

3- Ingiliz egitim sistemini bilen 6gretmenlerin olmasi.

Bunlar ¢oziilemeyecek sorunlar degil. Coziilecegine ina-

niyorum. Beni sabirla dinlediginiz tesekkiir ediyorum.

Prof. Dr. Seref Ates: Tesekkiir ederim Ozlem Hanim, bu
heyecanli sunumunuz i¢cin. Simdi s6zii Fransa'dan gelen Meh-
met Bilgi¢’e birakiyorum.

Mehmet Bilgic: Cok degerli hocalarim, ben sunumumda
yaptigim bir ¢alismayi sizinle paylasacagim. Calismanin ady;
YURT DISINDAKI TURKGE OGRETIMINiN KURESEL
SORUNU: iKLiMIN DEGISME(ME)Si

Bu bildiriyi Yard. Dog. Dr. Bekir ince Hocamla birlikte
hazirladik. Bildirime ilk olarak o6rgiit iklimi hakkinda bilgi
vermekle baslayacagim.

Orgiit iklimi
Iklim, s6zciik anlami olarak bir¢ok degisken acisindan
degerlendirilen hava kosullarinin, genis bir zaman ve boélge
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tizerindeki ortalamasi demektir. Etimolojik olarak ise Yunan-
cadan gelen iklim, temayiil egilim anlamindadir. Bir drgiit
acisindan ise o orgiitteki mevcut kosullarin ¢alisan insan-
lar tarafindan algilanis bigimi ve érgilitsel yasamin niteligi,
iklim olarak ifade edilmektedir (ince: 2008). Baska bir de-
yisle egitim sistemi i¢cinde ¢alisan kisilerin ¢alisma ortamlari,
amaglary, icinde bulunduklar: sisteme yonelik degerlendir-
meleri, yaptiklari ise yonelik gelistirdikleri ortak anlayislari
o érgiitiin iklimini olusturmaktadir. Orgiitsel iklim kisaca
bir isyeri gezildiginde hissedilen hava olarak da tanimlana-
bilir (Ozdemir, 2006, s.10-33). Altman’a gore ise érgiitsel ik-
lim, calisanlarin érgiite yonelik algilamalaridir (2000: 31-33).
Bireyin icinde bulundugu ortama iligkin algilari, bireyin dav-
ranislarina, inanglarina, diisiincelerine ve basarisina dogru-
dan etki eder. Bu nedenle iklim ¢alismalarinin odak nokta-
sin1 “bireyin algilar1” olusturur demek daha dogru olacaktir
(Clark, 2002’den akt. Halis ve ugurlu, 2008: 103). Halis ve
Ugurlu'nun Forehand'dan (1968) aktardigina gére “Orgiit
iklimi” kavraminin kapsami icinde 3 degiskenden so6z edi-
lebilir (Halis ve Ugurlu, 2008: 106):

v" Cevresel Degiskenler: Bireyin kendisinden kay-
naklanmayan, orgiit iiyelerini disardan etki eden
degiskenlerdir. Cevresel degiskenlere 6rnek olarak
Orgiitlin buytkligi ve yapisi, ekonomik sartlar ve
sendikalasma orani1 vb. verilebilir.

v Kisisel Degiskenler: Bu degiskenler 6rgiit tiyelerinin
yetenekleri, yaklasimlary, ise karsi ilgileri, karakte-

ristik nitelikleri gibi bireysel olarak her bir isgérenin
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sahip oldugu 6zellikleri ya da degerleri ifade etmek-
tedir.

v" Sonug Degiskenler: Bu degisken grubu cevresel ve
kisisel degiskenlerin bir araya gelmesi sonucunda
olusmaktadir. Is motivasyonu, memnuniyet ve ve-

rimlilik bu grup degiskenlere 6érnek gosterilebilir.

iki dillilerin egitiminde érgiit ikliminin 6nemi

Milli Egitim Bakanligi’'nin yurt disi teskilatinda goriilen
orgiitsel iklim de yukaridaki tanimlarda da alt1 ¢izildigi gibi
basta 6gretmenlerin kendilerine iliskin algilar1 olmak iizere,
cevresel ve yonetimsel bazi faktdrlerden etkilenebilmekte-
dir. Bu etkilenme, calisanlarin basta motivasyonlari olmak
lizere tutumlarini, davraniglarini ve ise yonelik psikolojile-
rini olumlu veya olumsuz yone sevk edebilecek bir potan-
siyeli temel dinamik olarak i¢cinde barindirmaktadir. Buna
bagh olarak yurt dis1 teskilatindaki Tiirkce ve Tiirk Kiltiiri
o0gretmenlerinin 6rgiitsel iklim igerisinde olumlu veya olum-
suz bir hava ile karsilasmalari durumunda icra edilen egi-
tim faaliyetlerinin ve derslerin basarisinin da bu durumdan
etkilenmesi son derece dogaldir. Bu baglamda 6gretmenle-
rin yaptiklari degerlendirmeler ve goriisler bakanligin egi-
tim politikasini da belli bir oranda bigimlendirmelidir zira
saglikli bir orgiitsel yapilanma yalnizca basarili bir sistemin
carklarini harekete gecirmekle kalmayacak ayni zamanda
calisanlarin olumlu yoénde giidiilenmelerinin ve saglikli iiriin-

leri ortaya ¢ikarmalarinin 6niinii de agacaktir.
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Her y1l yurt disina Tiirkge ve Turk Kiiltiirl derslerinin
temel yiiriitiiciisii olan binlerce Tilrkce ve Tiirk Kiiltiirii 6g-
retmeni gonderilmektedir. Bu 6gretmenler, goniillilik veya
secmeli ders esasina dayali olarak Tiirkge derslerini yabanci
okullarda gerceklestirmektedir. Ince tarafindan 2008 yi-
linda yapilan “Milli Egitim Bakanlig1 Yurt Dis1 Teskilatinda
Orgiitsel Ikliminin motivasyona etkisi: Fransa Ornegi” adl
calisma, Fransa’da yasayan Tiirk cocuklarina verilen ana-
dil egitiminde gorev yapan 6gretmenlerin 6rgiite bakis aci-
sin1 géstermektedir. Bu calismanin amaci ise, ince’'nin ¢alis-
masindan hareketle 2008 yilindan 2015 yilina kadar Milli
Bakanlig1 Yurt Dis1 Teskilatinda oérgtitsel iklimin ne derece
degisime ugradigini -ya da ugramadigini- tespit etmektir.

MEB yurt disi teskilatinda olusturulacak olumlu bir 6r-
gltsel iklim, egitim kalitesini yiikseltecektir. Boyle bir ik-
limde ¢alisan 6gretmenler ise, egitim amaglarina ulasilma-

sina daha fazla katki saglayacaklardir.

Calismanin uygulama asamasinda Ince’nin 2008 y1linda
yaptig1 calismada kullanilan 25 soruluk anket Strasburg ve
Paris bolgesinde calisan 38 6gretmene tekrar uygulanmis-
tir. Bulgular siniflandirilmis ve 2008 yilindaki bulgularla
karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar yiizdelik dilimlerle
analiz edilmistir.

Bulgular ve tartisma

Anketin 1. maddesi olan “Genel olarak mevcut anadil egi-
tim sistemi, dersi alan 6grencilerin ihtiyacini karsilayacak
nitelikte midir?” sorusuna 2008'de 6gretmenlerin %93.87’si
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hayir derken 2015 yilinda bu oran %55 seklinde gercekles-
mistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bakis a¢isiyla yurt disinda
uygulanan anadil egitiminin 6grencilerin ihtiyacini karsi-
lama beklentisinde olumlu yonde bir degisiklik oldugunu
soylemek mimkiindiir. Yine de 2015 yilinda ¢alismaya ka-
tilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin dersin ihtiyaci kar-
silamadigini soéylemesi ise anlamlidir.

Anketin 2. maddesi olan “Mevcut sistemle anadili ve kiil-
tiir derslerinde istenilen hedefe/hedeflere ulasilabilecegini
diistinliyor musunuz?” sorusuna ise 2008'de arastirmaya ka-
tilan 6gretmenlerin %97,95'1 hayir derken 2015 yilinda bu
oran %79 olarak gergeklesmistir. Oranda olumlu yonde bir
degisim olsa da hedeflere ulasmada 6gretmenlerin tasidig:
olumsuz bakis hala devam etmektedir.

Anketin 3. maddesinde “ulasilamayacagini diisiiniiyor-
saniz bu durumun sebebi sizce hangisidir? sorusu i¢in 6g-
retmenlere dokuz ayri sik verilmistir. Ogretmenler bu so-
ruya 2008 yilinda su cevaplari vermislerdir:

v’ Ders saatlerinin yetersizligi,

Ailelerin egitime bakis ac¢isi ilgisizligi,
Ogrencilerin derse bakis acisi,

Programin gercekei ve uygulanabilir olmamasi,

Dersin not olarak karneye gecmeyisi,

RN NN

Derslerin entegre olmamasi
2015 yilinda ise verilen cevaplar soyle siralanmaktadir:
v Ailelerin egitime bakisi ve ilgisizligi,

v" Ogrencilerin derse bakisi yer aliyor,
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v Ders saatlerinin yetersizligi

2008'de ders saatlerinin yetersizligi ilk sirada iken 2015'de
ailelerin ve 6grencilerin ilgisizligi ve derse olan bakis acilary,
ders saatinin yetersizligi maddesinin 6niine ge¢mistir. Arzu
edilen nitelikli bir egitimin yolu; 6gretmen, 6grenci, aile ve
cevre isbirliginden gegmektedir. Oysa yurt disindaki ana-
dili egitiminde bu durumun gecen zamana kiyasla olumsuz

yonde bir seyir izledigi anlasilmaktadir.

Anketin 4. maddesinde “Dersin daha verimli islenebil-
mesi icin bilgilendirilmek istediginiz alanlardan ikisini isa-
retleyiniz” Sorusuna 7 segenek icinden 2008 yilinda ilk iki
secenek sirasiyla

v Dil 6gretiminde yeni yonelimler ve

v Serbest zaman etkinlikleri
isaretlenmistir. 2015 yilinda ise sirasiyla :

v Tirkge dil etkinlikleri ve

v Dil 6gretiminde yeni yonelimler
secenekleri isaretlenmistir. Aslinda her iki tespite bakildi-
ginda cok fazla degisen bir sey olmadig1 goriilmektedir. 0g-

retmenlerin alana iligkin bilgi ihtiyaclar1 zaman i¢inde her-
hangi bir degisiklige ugramadan devam etmektedir.
Anketin 5. maddesinde 6gretmenlere “Dersin verimli-
ligini arttirmak ve alaninizda daha yetkin olmak i¢in her-
hangi bir yayin takip ediyor musunuz?” sorusu yoneltilmis-
tir. 2008’de Ogretmenlerin % 93'87’si, 2015'de ise %97’si evet
diyerek siirekli bir yayin takip ettiklerini ifade etmislerdir.
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Anketin 6. maddesinde 6gretmenlere “Hangi tiir yayin-
lar1 takip ettikleri” sorulmustur. Bu soru i¢in 6gretmenlere
7 secenek sunulmus ve ikisini isaretlemeleri istenmistir. Og-
retmenler 2008’de ve 2015te ilk iki sirada:

v' Internet ve egitim portallar:
v' Etkinlik kitaplari
seceneklerini isaretlemisledir.

AnKketin 7. sorusunda “Ogrencilerinizin Tiirkceyi diizgiin
bir sekilde, kurallarina uygun olarak konustuklarini diisi-
nilyor musunuz?” sorusuna 2008’de 6gretmenlerin %97,95',
2015’te ise %87’si hayir diyerek 6grencilerin konusma ve
yazma boyutunda Tiirkge seviyelerini yetersiz gordiiklerini
ifade etmislerdir. Zamana bagl olarak bu goriiste ¢cok¢a bir

degisiklik olmadig1 gozlenmektedir.

Anketin 8. sorusunda “Ogrencilerinizin Fransiz oku-
lundaki basarilar: ve katildiklar: sosyal aktiviteleri hak-
kinda bilgi sahibi misiniz?” sorusu ayni zamanda 6gren-
cilerin ilgisizliginin yalnizca anadili derslerine mi yonelik
yoksa genel anlamda bir ilgisizlik mi olduguna yoneliktir.
2008'de Ogretmenlerin % 95,91'i, 2015'te ise %74'li 6gren-
cilerin Fransiz okulundaki basaris1 hakkinda da bilgi sahibi
olduklarini séylemisler. Bu 6gretmenlerin ¢cogunlugu 6g-
rencilerin Fransiz okulunda da pasif ve isteksiz olduklarini
soylemistir. Maalesef bu s6ylenenler Fransiz makamlari ta-
rafindan da dogrulanmaktadir. Fransa'daki liniversitelerde
2006-2007 rakamlarina gore 208.000 yabanci 6grenci oku-

dugu distintlirse Tiirk 6grenciler bunun ancak binde 1'i
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kadarini olusturmaktadir. (bilgi icin bkz. http://media.edu-
cation.gouv.fr/file/28/3/6283.pdf )

Anketin 9. sorusunda “Ogrencilerinizin kendini ifade et-
meKk i¢in daha ¢ok hangi dili tercih ettigi” sorusuna 2008’de
o0gretmenlerin % 81,63, 2015’'te %87’si Fransizca seklinde
cevaplamislardir. Zamana bagh olarak 6gretmenlerin bu

konudaki goriisleri biraz daha ytikselerek devam etmistir.

Anketin 10. sorusunda “6grencilerinizin Tiirkiye ile ilgili
temel bilgilerini nasil goriiyorsunuz?” Sorusuna 2008’de 6g-
retmenlerin 79,59’si, 2015’te %87’si “cok az bilgileri var” se-
cenegini isaretlemislerdir. Bakildiginda bu soruda da oran-
larin azalmak yerine yiikseldigi gozlenmektedir.

Anketin 11. sorusunda dgretmenlerin gozlemlerine gore
“Ogrencilerin yilda kag kitap okudugu” sorgulanmistir. 2008
yilinda 6gretmenlerin %46’ya yakini 6grencilerim hig kitap
okumuyor derken 2015 yilinda bu oran %49’a ¢ikmistir. Do-
layisiyla gecen yillar boyunca 6grencilerin okuma oraninin
daha da azaldig1 gozlenmektedir.

Anketin 12. sorusunda “6grencilerinizin kiiltiirel duru-
munu nasil tarif edersiniz?” sorusuna 2008’de 6gretmenle-
rin %75,51'i, 2015’te ise % 76’s1 iki kiiltiir arasinda sikisip
kaldigini s6ylemektedir.

Anketin 13. sorusunda 6gretmenlere iki asamali ve her
asama icin iki secenekli bir soru sorulmustur. “Ogrencileri-
nizin Tiirkiye'ye karsi hislerini nasil tarif edersiniz?” ve “Og-
rencilerinizin gelecek planlarini nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusuna 0gretmenlerin ¢ogu 2008’'de de ve 2015’te de 6g-
rencilerin planlarinin ¢ogunu Fransa tizerine yaptiklarini
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belirtmektedirler. Bu da anavatanla bagin zayifladigini gos-
termektedir.

Anketin 14. sorusunda “6grencilerinizin bir kimlik prob-
lemi ile karsi karsiya oldugunu diistintiyor musunuz?” Soru-
suna 2008’de 6gretmenlerin %77,55'i, 2015’te % 58’i evet di-
yerek kimlik kaybi tehlikesine dikkat ¢ekmistir.

Yine anketin 15. sorusunda dgretmenlere, “Ogrencileri-
nizin herhangi bir konuda (Biiyiiklere sayg, kiiciiklere sevgi,
komsuluk, arkadaslik, mili ve dini bayramlar, eglence kiil-
tird, yemek kiltiri, kilik kiyafet vb.) Fransiz kiiltiirtine ait
bir unsuru sahiplendigine taniklik ettiginiz oldu mu?” so-
rusu yoneltildi. 2008’de Ogretmenlerin %30,61'i bu soruyu
cok kez seklinde cevaplarken % 55,1'i en az bir veya birkag
kez seklinde cevaplamistir. 2015’te ise 68retmenlerin bu kez
%>50’si cok kez seklinde cevaplamistir. Bu tespit de 6gren-
cilerin iki kiiltlir arasinda sikistigini gostermekte ve kiiltii-
rel anlamdaki kaymanin azalmadan devam ettigini de or-
taya koymaktadir.

Anketin 16. sorusunda “Ailelerle yeteri kadar iletisim ha-
linde misiniz?” Sorusuna 2008’de 6gretmenlerin % 63,26’s],
2015te 71'i evet demistir. Ote yandan anketin bir sonraki so-
rusu bu verilerle ¢elismektedir. Zira velilerin bliytlik ¢ogun-
lugu veli-6gretmen iletisiminin temel araglarindan olan veli
toplantilarina gereken énemi gdstermemektedir.

Anketin “Veli toplantilarina gelen ailelerin oran1” ile ilgili
17. sorusu, aile-6gretmen iliskisinin istenen diizeyin ¢ok al-
tinda oldugunu gostermektedir. 2008 ve 2015’te 6gretmen-
lerin biliytik bir ¢ogunlugu velilerin toplantilara gelmedigini
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ya da ¢ok diisiik oranda geldiklerini belirtmistir. 2008’de ve
2015’de veli toplantilarina velilerin katilma oranlar1 soyle

sekillenmektedir:
40
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Grafik 1: Veli toplantilarina katilma oranlarinda 2008 ve 2015
yillarina gore yasanan degisiklik

Anketin 18. sorusu olan “veli toplantilarina katilimin az
olma gerekceleri sizce nedir?” sorusuna cevaben 2008’de 6g-
retmenlerin %73,33’l, 2015’te ise %66’s1 velilerin derse il-

gisizligini gerekce olarak gostermektedir.

Anketin 19. sorusunda “Ogretmenlere bélgelerinde hizmet
ederken derneklerin kendilerine verdikleri destegi” sorduk.
Bu soruya 2008'de her zaman destekler diyen 6gretmenlerin
orani ancak ankete katilanlarin %25’ini olusturabilmekte-
dir. 2015’te ise 0gretmenlerin %55’i zaman zaman destek-
ler, %18’ hi¢cbir zaman desteklemez cevabini vermislerdir.
Sivil toplum kuruluslari ile 6gretmenler arasindaki isbirli-
ginin arzu edilen oranda olmadigi ve aradan gecen zaman
diliminde de bu yonde olumlu bir degisiklik elde edileme-

digi gozlenmektedir.
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Anketin 20. sorusunda 6gretmenlere “Bolgelerinde hiz-
met ederken yoneticilerinin kendilerine verdigi destegi”
sorduk. 2008’te yoneticilerinin destegini arkasinda hisse-
den 6gretmenlerin orani % 20’lerde kalmakta, buna karsi-
ik %36,73’lik bir kisim ise bu destegi hi¢c géormediklerini
soylemektedir. 2015’te ise 6gretmenlerin %37’si her zaman
%44’ zaman zaman bu destegi hissettiklerini sdylemekte-
dir. Ogretmenlerin %13’ii ise hicbir zaman destek gérme-
diklerini ifade etmektedirler.

Anketin 21. sorusunda “68retmenlere bolgelerinde hiz-
met ederken Fransiz makamlarinin kendilerine verdigi des-
tegi” sorduk. 2008’de 6gretmenlerin %10,2’si her zaman
%73,46’s1 zaman zaman, 2015’te ise %50’si her zaman %44’a
zaman zaman se¢enegini isaretlemistir. Fransiz makamlari-
nin derse olan desteklerinde anlamli bir artis oldugunu soy-
lemek dogru olacaktir.

Anketin 22. sorusunda “Mesleki ¢alismalariniz sirasinda
motivasyonunuzu bozduguna inandiginiz temel etkenler ne-
lerdir?” sorusuna 2008’de 68retmenlerin:

V' %71,42'si “Sartlara uygun bir egitim sisteminin ku-
rulmamis olmast”,

v %69,38’si “Veliler-6grenciler tarafindan yeterince
deger verilmemesi”,

v" %51,02’si “Sosyal olanaklar- 6zlik haklari- saglik-
egitim”
seceneklerini sirasiyla ilk ligte isaretlemislerdir. 2015’te ise:

V' %79’u “Veliler-6grenciler tarafindan yeterince deger
verilmemesi”
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secenegi ilk sirada yer almis diger segcenekler 2008’dekilerle
ayni siray1 korumustur.

Anketin 23. sorusunda “Bolgenizde hizmet ederken ba-
sariya ulasmak adina meslektaslarinizla yeteri kadar ile-
tisim halinde misiniz?” sorusuna 2008'de 6gretmenlerin:

V' %16,32’si her zaman

%67,34’i zaman zaman

%16,34'1 ise hi¢bir zaman
secenegini, 2015te ise 6gretmenlerin:

%50’si her zaman

AR NEENEENEEN

% 44’ zaman zaman ve
v' %6’s1 da hig bir zaman
seceneklerini isaretlemislerdir.

Anketin 24. sorusunda 6gretmenlere “Tiirkiye’ye don-
diikten sonra yeniden yurt dis1 goreve gelip gelmeyi iste-
mediklerini ” sorusuna 2008’de 6gretmenlerin:

v' 42,85 kesinlikle isterim,
v" 930,611 asla istemem,
v %26,53’ti kararsizim,
derken 2015’te oranlar soyle sekillenmistir:
v" 9%50’si kesinlikle isterim,
v' %45'i asla istemem,
v %5'i karasizim

Dikkat edilecek olursa 6rgiite baghlik anlaminda yillara
gore %?7,15'lik artis gerceklesirken orglitten ayrilmay: di-
stinenlerin oraninda % 14,39’luk bir ytikselis s6z konusudur.
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Calisanlarin orgiitte kalma isteklerinin olumlu bir 6rgiit ik-
limi gostergesi oldugunu diisiinecek olur isek yurt dis1 teski-
latindan ayrilmak isteyen 6gretmenlerin oraninda gercekle-
sen degisiklik olumsuz iklim kosullarinin da bir gostergesi

olarak ortaya kabul edilebilir.

Sonug

Sonug olarak, 2008 yilindan beri aslinda bir¢ok seyin de-

gismedigi ortadir. Bulgular incelenecek olursa;

2008 yilinda ders saatlerinin yetersizligi, egitim sartla-
rinin uygun olmamasi segenekleri 6gretmenlerce olumsuz-
luk olarak ilk siralarda yer alirken 2015 yilinda velilerin ve

ogrencilerin derse olan ilgisizligi daha 6nce ¢ikmigtir.

Ote yandan 6grencilerin kimlik arayisinin 2008’den
gliniimiize giderek arttig1 gorilmektedir. Bunlar, iizerinde
diistintilmesi ve ¢6ziim iiretmek i¢in birtakim girisimlerde
bulunulmasi gereken 6nemli sorunlar olarak miitalaa edil-
mektedir. Bunca gayretlere karsin veli-6grenci ilgisizligi egi-
tim baglaminda yapilan ya da yapilmasi planlanan faaliyet-
lerin bosa ¢cikmasina neden olabilir. Nitekim anketin diger
sec¢eneklerine bakildiginda da 2008’deki sonuglar ile benzer-
likler dikkatleri cekmekte ve orgiit ikliminin olumlu yénde
pek degismedigi goriilmektedir.

Bu baglamda mevcut 6rgiit iklimine bakarak Milli Egi-
tim Bakanligi'nin yeni bazi egitim politikalar tiretmesi de
beklenmektedir. Iklimde olusacak bir iyilesme icin ise énce-

likle yeni ders arag gereclerinin liretilmesine ve mevcut ders
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arag gereclerinin de yurt disindaki 6grencilere uygun hale

getirilmesine yonelik calismalara daha fazla yer verilmelidir.

Ankete gore 6grencilerin kitap okuma oranlarinin yillara
gore ¢cok da yiikselmedigi gozlenmektedir. Ayrica ankette 6g-
rencilerin bagvurdugu oncelikli dilin Fransizca oldugu so-
nucundan hareketle okunan kitaplarin bir boliimiiniin Fran-
sizca olabilecegi gercegini de goz ard1 etmemek gereklidir.
iki dilli Tiirk ¢ocuklarina yénelik bir yayin hamlesini baslat-
mak elzemdir. Boylece zincirleme olarak bazi olumsuzlukla-
rin olumlu y6nde degismesinin oniinii agmakla kalinmaya-
cak ayni zamanda oOrgiitsel iklimi olumlu etkileyecek bir¢ok
unsurun olusmasina da firsat yaratilmis olunacaktir. Bu du-
rum, ancak Milli Egitim Bakanlhigi'nin gelistirecegi akilci dil

politikalar1 ile gerceklestirilebilir.

Beni sabirla dinlediginiz icin tesekkiir ederim.!

1 Altman, R. (2000). “Understanding organizational climate: Start minimi-
zing your workforce problems”, Water Engineering and Management Jour-
nal, 147 (6), USA.

Halis, M., & Ugurly, O. Y. (2008). GUNCEL CALISMALAR ISIGINDA
ORGUT IKLIMI. Is, Guc: The Journal of Industrial Relations & Human
Resources, 10(2).

Ince, B. (2008). “Milli Egitim Bakanligi Yurt Digt Tegkilatinda Orgiitsel k-
liminin Motivasyona Etkisi: Fransa Ornegi”, Lst Int. Congress of European
Turks “Education And Culture”, Vol I, 353-375 , Antwerp, Belgium.
Ozdemir, E. (2006). “Orgiitsel Iklimin Is Tatmin Diizeyine Etkisi’, C.U. Ya-
ymnlanmamis doktora tezi, Adana.

“Répartition des étudiants de nationalité étrangeére dans les universités

par origine et cursus en 2006-2007”, http://media.education.gouv.fr/
file/28/3/6283.pdf 01.02.2008.

—-53-



Prof. Dr. Seref Ates: Tesekkiir ederim Mehmet Bey, bu
glizel sunumunuz icin. Bir arkadasimizin sorusu var, onu
dinleyelim.

Bir katilimci: Hocam katkida bulunmak i¢in bir sey soy-
lemek istiyorum. Tabi haddime diismeyerek s6z aldim, bu-
rada bir siirii dilbilimci arkadaslarimiz var Cemal Beyler,
Dogan Beyler filan. Bu ana dil tanimi ile ilgili arkadas bazi
seyler soyledi, ben tekrar internete bir baktim, 2008 Birles-
mis Milletler ana dili tanimiyla sdylediginiz ana dili tanimi
uymuyor yani bir cocugun egitim dilinin okul dilinin, baskin
dilinin Ingilizce olmasi onun dilinin ana dili oldugunu gos-
termez. O ¢cocuklarin ana dili Tiirkcedir. Tesekkiir ediyorum.

Prof. Dr. Seref Ates: Tesekkiir ederim katkiniz i¢in. Ozel-
likle aslinda aralarda da tartisabiliriz zaten ii¢ giin boyunca
bu konular goériisecegiz. Farkl tilkelerde farkli uygulama-
lar var, Almanya, ingiltere, Fransa érneginde oldugu gibi.
Aslinda ortak olan konu burada sorunlardan bahsetsek de
bir gii¢ var, yani Avrupa’nin, Bat1 Avrupa’nin biitiin tilke-
lerinde Tiirkce bir sekilde 6gretiliyor, 6gretilmeye c¢alisili-
yor. Burada da tabi en dnemli katki 6gretmen, 6gretmenin
nitelikli olmasi, ama ayni zamanda yerel sartlara uygun ve
uyumlu miifredatlarin olmasi tabi ki ¢ok 6nemli. Biz bu gii-
ciimiizii fark etmesek de aslinda 6zellikle ingiltere’nin yap-
mis oldugu gelecekte 6grenilmesi gereken ana yabanci dil-
lerden birisi de Ingiliz hitkiimetinin yapmis oldugu tespite
gore onliimiizdeki 10 y1l icerisinde Tiirk¢cenin 6grenilmesi ge-
rektiginin alt1 ¢iziliyor. Biz fark etmesek de bu gii¢, bu dias-
pora, Tirk varhig1 Bat1 Avrupa’da Tiirk¢enin yasamasina ve
yasatilmasina biiylik katkida bulunuyor. Biz akademisyenler
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olarak, 6gretmenler olarak tizerimize diisen neyse onu yap-
maya ¢alisacagiz, kurumlarimiz da tabi ki bu dogrultuda 6zel-
likle malzeme gelistirme konusunda katkilarini sunacaklar
diye belirtiyorum. Simdi son konusmacimiz Bel¢ika’dan Si-
nan Bey, Belgika’nin son durumunu arz edecek.

Sinan Ada: Tesekkiir ederim, hocam siire olarak belir-
tin, biz 6gretmenler ¢ok konusuruz aksami bulmayalim.

Baskan: Evet, siiremiz basladi. Bekir Bey’in verdigi 10
dakika.

Sinan Ada: Tamam tesekkiir ederim. Kendimi tanitayim
Sinan adim, Briiksel Egitim Miisaviri'yim. Buradaki gérevim
Bakanlik teftiste Milli Egitim bakanlik teftiste. Oncelikle ha-
nimefendiler beyefendiler, bes tane 6gretmen arkadasim ve
ilgili okutman arkadasim adina herkesi saygiyla selamliyo-
rum. Ayrica yogun programindan dolay1 sayin biiyiikelci-
miz Caglar Beyefendi selamlarini ve basari dileklerini iletti,
maalesef katilamayacak onu da bildirmek istiyorum. Kong-
renin paydaslar1 Sakarya Universitesi ve diger iki tanesi
Briiksel'den Belgika'dan daha dogrusu Yunus Emre Ensti-
tiisii ve Belcika Tiirk Dernekler Birligi ikisi de bizim zaman
zaman ortak projeler diizenledigimiz kuruluslar. Basarilh
bir kongre olacagini umuyorum. Burada sizin de destegi-
nizle yeni projelere ve ¢6ziim onerilerine drnek teskil edebi-
lecegini umuyorum. Yurt disinda Milli Egitim Bakanliginin
yanlis hatirlamiyorsam 56 tane kadrosu var, musavirlikler
ve ataselikler olarak. Miisavirlikler biiytkelgiliklerde, ata-
selikler konsolosluklarda gorevli. Iki yonli iletisim var, biri
oraninin gécmen Tiirk toplumu ile ilgili iletisimi ve onlara
egitim konusunda destegi digeri de diplomatik iligkileri.
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Konumuz iki dilli egitim, oncellikle egitim miisavirligimizin
gecen sene baslattig1 maalesef sona varamadig bir proje-
den bahsetmek istiyorum. Oncelikle daha dogrusu profili
cizelim size Belgika’nin durumu nedir? Burada 250 bin va-
tandasimiz var. 250 bin vatandasimizin ilkokul seviyesin-
deki 6grenim skalasina bakarsak, 25-30 bin civarinda il-
kogretim 6grencisi var.

Dersinin oldugu giinlerde hasta raporu alip geziye gi-
den, raporlu giinleri i¢in yasal iicret kesintisi yapilinca mii-
savire diisman olan, derslere gitmedigi halde ulasim parasi
talep eden, etkinlikleri/projeleri sabote etmeye ¢alisan ve
vatandaslarimizi hakir géren 6gretmenler var. Bu arkadas-
lar icin maalesef bir sey yapilamiyor.

Biz etkinlikler yapmaya ¢alisiyoruz. Bir tanesini soyle-
yeyim. Istiklal Mars’’n1 ezberleme yarismasi. Cocuklar ez-
berlediler ve ¢ok glizel okudular. Bu tiir etkinlikler artirmak
istiyoruz. Vaktimiz az oldugu i¢in sézlerimi burada tamam-
liyor, saygilar sunuyorum.

Baskan Seref Ates: Cok tesekkiir ederim Sinan Ada’ya
ve oturumda degerli goriislerini bizimle paylasan 6gretmen
arkadaslarimi da tesekkiir ediyorum. Bu arada bir arkada-
simiz s0z vermek istiyorum.

Vedat EkmeKgi: Erciyes Universitesinde okutmanim.
Gent’te 6gretmen olarak bulundum. Karsilastigim sorunlari
ve gordigim eksiklikleri siralamak istiyorum.

1. Ogretmenler gorev yerlerine ilk geldikleri giinden iti-
baren barinma problemiyle karsi karsiya kalmaktadirlar.
I1k giin ve sonrasinda otellerde, tanidik kisilerde veya cami

- 56 -



cemaatinin evlerinde kalan siginmaci durumundaki 6gret-
men biiytik hayal kiriklig1 yasamakta bu da sonrasi i¢in 6g-
retmenin bakis acisi ve motivasyonu tizerinde derin izler bi-
rakmaktadir. Diyanet isleri Baskanligi'na bagli imamlarin ilk
geldikleri anda dernekler bilinyesinde imam evlerinde kaldik-
lar1 gibi 6gretmenler i¢in de Milli Egitim Bakanligi’nca ha-
zir evler kurulmali veya dgretmenlerin gecici stireyle bari-
nacaklari yerler olusturulmalidir.

2. Ogretmenler, ilk birkag hafta gelinen tilkede iilke 6ze-
linde oryantasyon egitimine tabi tutulmalari gerekirken bu
yapilmamakta ve egitimciler bilgi ve tecriibe eksikliginden
kaynaklanan bir¢ok sorunla yiizlesmektedirler. Bu durumun
0gretmeni oldukca yormakta isine ve yasantisina adaptas-
yon siirecini geciktirmektedir.

3. Tirkge ve Tirk kiilttir 6gretmenlerinin moral ve mo-
tivasyonlarini yiiksek tutmak amaciyla yetkililerce gerekli
moral ve motivasyon etkinlikleri yapilmahdir.

4. Yurt disinda yapilan Egitim hizmetleri El¢ilik disinda
bolgelerde olusturulacak Milli Egitim Bakanligi’'na baglh bir
kurum catisi icerisinde (kiltiir merkezi, etiit merkezi, der-
nek, dersane ...) ylrttilmelidir. Gegici durumdaki yerlerde
her gelen 6gretmen yeniden baslamakta olusturulan mater-
yal, etkinlik, 6grenci bilgileri, tecriibeler 6gretmenin Tiir-
kiye ‘ve donmesiyle yok olmaktadir. Bu da 6gretimin siirek-
liligi acisindan olduk¢a olumsuz bir durum olusturmaktadir.

5. Sabit ve diizenlenmis bir mekanin olmayisindan 6tiirii
Tirkee dersinin islendigi dernekler ve okullarin tahsis et-
tigi siniflar fiziki olumsuzluklar ihtiva etmekte bu durum
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egitim 6gretim faaliyetinin niteligini dogrudan olumsuz et-
kilemektedir.

6.0grencilerin motivasyonunu ve ilgisini arttirmak icin
okul cikisinda yapilan Tiirkge dersleri okul ders saatleri ige-
risinde yapilmalidir.

7. Tiirkge dersinin daha etkili yapilabilmesi icin ders ici
faaliyet okullarda notla degerlendirilmeli, derneklerde ise
derslerin 6nemini arttirmak icin pekistirme ve kalicilig1 sag-
lama amaciyla kullanilmasinin yollar1 agilmahdir.

8. Velilerde ana dil ve kiiltir bilincinin olusturulmasi
icin resmi makamlar yoluyla seminer vb. egitim faaliyetleri
diizenlenmelidir.

9. Okullarda idareci ve 6gretmenlerce Tirkce ve Tiirk
Kultiirii dersi 6gretmenine karsi olan 6n yargi ve olumsuz
davranislarin ortadan kaldirilmasi amaciyla bilgilendirme
ve iletisim organizasyonlarina agirlik verilmelidir.

10. Derneklerdeki siniflarin fiziki ortami egitim 6gre-
tim i¢in uygun hale getirilmeli, cagdas 6gretim arac ve ge-
recleri saglanmalidir. Okullarda mevcut cihazlarin etkin
kullanimlar1 okul yoénetici ve 6gretmenleri tarafindan en-
gellenmesi dnlenmelidir.

11. Tirkee ve Turk kiltiirti 6gretim kitaplarinin dili ¢o-
cuklarin anlayabilecegi seviyede sadelestirilmelidir. Ozellikle
4-5, 6-12. siniflarda kitaplarin diizeye uygunluk ve etkinlikle-
rin kullanilabilirligi acisindan yeniden gozden gecirilmelidir.

13. Dernek baskanlari ana dil ve kiiltiir konusunda bi-
linglendirilmeli bu amagla Tiirkiye'de ve Belgika’da kamp, se-
miner vb. faaliyetler yapilmali ve 6gretmenlerle iletisimin
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daha yapic1 ve yerinde olmasi amaciyla gerekli dnlemler
alinmalidir.

14. Tirkee ve Tirk kiiltlir 6gretmenlerinin moral ve mo-
tivasyonlarini yiiksek tutmak amaciyla yetkililerce gerekli
yardim ve destek faaliyetleri yapilmalidir.

15. Birden fazla sinif i¢cin hazirlanan (1-3, 4-5, 6-7...) ders
kitaplar1 her sinif diizeyine ayri ayri1 olacak sekilde hazir-
lanmaldir.

16. Tiirkge ve Tirk Kiltiirii dersi icin 6lgme ve deger-
lendirme o6lcltleri belirlenmelidir.

17. Universitelerde kullanilmak iizere yabancilara Tiirkge
0gretimi amaciyla Flamanca ders kitaplar1 hazirlanmalidir.

Baskan: Tesekkiir ediyor ve oturumu burada kapatiyorum.
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II. OTURUM

Baskan : Prof. Dr. Firdevs Karahan
Katilimcilar : Prof. Dr. V. Dogan Giinay
: Prof. Dr. Cemal Yildiz
: Prof. Dr. Selahattin Dilidiigiin
: Prof. Dr. Belma Haznedar
: Prof. Dr. ismail Giileg

Prof. Dr. Firdevs Karahan
Sayin Katilimcilar,

Avrupa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarina egitim vermekte
olan 6gretmenlerimize yonelik olarak diizenledigimiz ca-
listaya hos geldiniz. Bu ¢alistayin diizenlenmesi konusunda
katkilar1 olan Yunus Emre Enstitiisii ve Belgika Tiirk Fede-
rasyonu yetKililerine tesekkiir ediyorum. Calistayimiza ¢ok
degerli katkilariyla destek veren Prof. Dr. V. Dogan Gilinay,
Prof. Dr. Cemal Yildiz, Prof.Dr. Selahattin Dilidiizgiin, Prof. Dr.
Belma Haznedar hocalarimiza da siikranlarimiza sunuyorum.

Izninizle panel yéneticisi olarak iki dilli 6gretmenlerin
ozelliklerine kisaca deginmek isterim.

En basit tanimiyla en az iki farkli dili kullanma yetenegine
sahip olan cift dilli 6gretmenler, egitim programini iki farkh
kiltiiriin etkilesimi icerisinde yliriitmeye ve bunu yapabil-
mek icin de genel kiiltiir basta olmak tizere farkli konulari,
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kavram ve baglam bilgilerine dayali olarak bir ¢at1 altinda
toplamaya gayret ederler.

Brisk ve digerleri (1990) iki dilli 6gretmenlerin gii¢lii bir
sorumluluk ve savunma algisi gosterdiklerini, 6gretme kav-
raminin otesine gecerek 6grencilerinin 6nceki yasantilarina
iliskin bir anlayis gelistirdiklerini ve 6grencilerine énem ver-
diklerini savunmuslardir. Diger yandan, Soto (1990) iki dilli
ogretmenlerin kolektif bilgi ve becerilere sahip olmalari ge-
rekliligini vurgulamistir (Malave, 1992-1993). Bunlara ek
olarak, iki dilli 6gretmenler ana dili sinif ici talimatlar1 yon-
lendirme, 6grencilerin hedef dilin konusmacilariyla sosyal
etkilesim icerisine girebilecegi bir ortam olusturma ve dil-
bilgisel materyalleri zenginlestirme gibi amaglarla kullan-
maktadirlar (Fillmore ve digerleri 1990-1991).

Ogrenme siirecinde hayati bir 6neme sahip olan yabanci
dil 6gretmenlerinin, 68rencilerin asina olmadig bir dildeki
beceri, aliskanlik, bilgi, davranis ve tutumlarinda degisik-
likler meydana getirmesi beklenir; 6gretmenler dilbilimci,
toplumbilimci, antropolog, pedagog ve gerektiginde de sa-

nat¢1 olmalidir (Finocchiaro ve Bonomo 1973).

Ogretmen olarak ders programini takip ederken ve ders
hedeflerine ulasabilmek adina ¢abalarken sunlar1 dikkate
almalidir:

1. Dil 6gretim programinin en basinda 6grencilerin

yaslari, dil yeterlilikleri, ilgileri ve 68renme bigem-
leri gibi degiskenler dikkate alinarak uygun ders ki-

tabi secilmelidir.
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Ders materyallerinin igerigi 6grencilerin ihtiyaclari,
O0grenme stratejileri ve giidiileri gibi unsurlara gore
uyarlanmali ya da degistirilmelidir.

Ogrenci 6zellik ve ihtiyaclarina iliskin olarak kulla-
nilan ek materyaller kadar kullanima elverisli du-
rumda bulunan ders materyallerinden de en yiiksek
diizeyde yararlanilmaya ¢alisilmalidir.

Hedef dilin kiiltiirel 6zellikleri, ana dil baglamiyla
karsilastirilarak bir kiiltiir tasiyicisi olarak 6gret-
men tarafindan tanitilmaldir.

Ogrenci giidiisii, sadece cesitli yéntem ve teknikle-
rin uygulanmasiyla degil ayn1 zamanda 6grencilerin
kendilerini glivende ve basarili hissedecegi olumlu
bir 6grenme ortami yaratarak yiiksek seviyede tu-
tulmalidir.

Dil edinimini kolaylastirmak adina 6grenme dene-
yimlerini dikkatli bir sekilde diizenleyerek farkl 6g-
renme yeti, beceri, bicem ve stratejilere sahip olan
ogrencilere yonelik gesitli etkinlikler yiiritilmelidir.
Dilin, aliskanlik olusturmanin disinda hedef dilin
anadil konusmacilari tarafindan kullanildigi gibi an-
laml kullanimi sistematik hale getirilmelidir.
Gerekli 6grenme stratejileri tesvik edilerek onceki
dil 6grenmeleri canli tutulmahdir.

Etkinlik gerekliliklerine gore ihtiya¢ duyuldugunda
tiim sinif, grup ve akran calismasi ile bireysel calis-
malar sinif yonetiminin dogru sekilde diizenlenme-
siyle yurtutilmelidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Dinleme ve konusma gorevlerini es zamanh olarak
gerceklestirirken CD kurmak gibi ayn1 anda uygu-
lama gerektiren becerileri de dahil edebilmelidir.

Sinif ici etkinlikler, farkli dil becerilerini iletisimsel
durumlarla biitiinlestirerek ve yabanci dil kullanimini
gerektirecek gercek durumlar olusturarak 6grenci-
leri gercek hayatta oldugu gibi konusmaya tesvik et-
mek amaciyla otantik uygulamalara benzetilmelidir.
Ogrenci basarilarini kontrol etmek, bireysel 6grenme
problemlerini belirlemek ve 6grencilerin kendi basa-
rilar1 iizerine diistinmesini saglamak adina sinavlar,
portfoyler ve projeler araciligiyla 6grenci gelisimi du-
zenli olarak takip edilmelidir.

Ogrencilerin okul icinde ve disinda aktif sekilde yer
alacagi olanaklar yaratmak ve gelistirmek adina 6g-
renciler, bireysel erisim merkezleri tarafindan sag-
lanan hizmetlerden fayda saglamaya tesvik edilme-
lidir.

Dil 6gretimi alaninda ¢alisan bireylerle ve diger mes-
lektaslarla iyi iligkiler gelistirerek yeni teknik, tek-
noloji ve materyaller takip edilmelidir.

Iyi bir dil 6gretmeninin énemli rolleri planlayici, diizen-
leyici, rehber, koc ve arastirmaci olarak 6zetlenebilir. Ogret-
menin rolii sinif, okul ve toplum unsurlarindan meydana ge-
len 6gretim ¢evresine bagl olarak degistiginden dolay1 bu
listeye daha pek cok rol eklenebilir.

Ogretmen o6zellikleri ii¢ temel konuya dayanmaktadir:
1. Kisisel ozellikler, 2. Kendi dili ve kiiltliriini igeren iyi
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dengelenmis egitim ve 3. Profesyonel egitimde ve psiko-
loji alaninda yetisme. Ogretmenin dil yeterlilik seviyesine
iliskin olarak Finocchiaro ve Bonomo (1973) Modern Dil-

ler Dernegi'nin yonetim kurulu tarafindan hazirlanan stan-

dartlari uyarlamislardir:

diklerini anlayabilme
becerisi

Zayif fyi Ustiin
Egitimli bir ana dil Ortalama hiza sa- Hizli ya da grup konusmasi,
konusmacisinin genel | hip bir konugmayi, | tiyatro ve film gibi biitiin
g bir konu hakkinda konferansi ya da ol¢iinlii konusma gesitlerini
T‘% basitce konusurken ya | haber yayinini anlay- | kolaylikla ve yakindan takip
5 | da dikkatli bir sekilde | abilme becerisi edebilme becerisi
é fikir belirtirken soyle-

Hazirlanmig bir konu
(6rnegin sinufici
durumlar) hakkinda
acikea bocalama-
dan konusabilme,
yabanci bir iilkede
gezinebilmek igin
gerekli olan ifadeleri
kullanabilme ve

Konusma

ana dil konugmacisi
tarafindan anlagilabilir
bir telaffuz ile
konusabilme becerisi

Bir ana dil
konugmacisi ile
acik bir sekilde
goze garpan
hatalar yapmadan
ve araliksiz bir
konusmada diisiin-
celeri agiklamada
yeterli kelime ve s6z
dizimi hakimiyeti-
yle konugabilme.
Bu konusmanin iyi
bir telaffuz ve vur-
gulamayla normal
bir hizda oldugunu
gosterir.

Kelime, vurgu ve tonlama

( 6rnegin fikir ahigverisinde
bulunabilme ve sosyal du-
rumlarda rahat olabilme)
agisindan ana dile benzeye-
bilme becerisi

Basit, az rastlanan
kelimeler digindaki
teknik olmayan diiz

Okuma

yaziy1 dogrudan
(geviri yapmadan)

kavrayabilme becerisi

Diiz yaziyi, ortalama
zorluktaki siiri ve
yetigkin icerigini
okunulan anda an-
layabilme becerisi

Deneme ve edebi elestiri gibi
biiyiik 6l¢lide zor materyal-
leri neredeyse ana dildeki
kadar kolay bir sekilde
okuyabilme becerisi
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Sinif i¢i durumlar
igin sozlii olarak
gelistirilecek paragraf-

Aciklik ve soz dizimi,
deyim ve kelime
agisindan dogruluk

Deyimsel dogallik, ifade
edebilme kolaylig: ve dil
bigemi anlayisiyla gok gesitli

abilme becerisi

é lar ve dogru ciimleler | ile basit bir serbest | konular hakkinda yazabilme
5= | ve kusa ve basit bir yazi yazabilme becerisi
mektup yazabilme becerisi
becerisi
Yabanc dilin ses ve Dilin tarihsel Betimsel, karsilastirici ve
dilbilgisi yapilarin gelisimi ve mevcut | tarihsel dilbilim bilgisini dil
aktif bir sekilde kul- | 6zellikleri hakkinda | 6gretim durumlarina uyar-
:% lanabilme ve bu dil ile | temel bir bilgiye ve | layabilme becerisi
S | 6grenicinin ana dili- | yaz1 ve konugma dil-
& | nin temel farkliliklart | indeki farkliliklar ko-
konusunda bilgi sahibi | nusunda farkindaliga
olma sahip olma
Dilin belirli bir kiiltiir | Baz1 edebi Yabancilarin ve tercihen
olusturabilmek i¢in bir | basyapitlarin ilk seyahat ya da yurtdisinda
araya gelen kazanilmis | elden bilgisi, yabanci | ikamet etme gibi kisisel
ve ortak yasantilarin | kiiltiiriin bizimkine | baglant1 yoluyla ve edebi-
6nemli bir unsuru benzedigi ya dabi- | yat ve sanat alanlarindaki
oldugu farkindalig zimkinden ayrildig1 | calismalarla ya da yabanci
E ve yabancilarin temel noktalarin kiltirin sistematik
i | cografyasr, tarihi, kavranmasi, tanimlanmasi yollariyla
edebiyati, sanat, yabancilarin ve kazanilmis olan aydinlanmig
sosyal gelenekleri ve | onlarin uygarlik kiiltiirlerinin bilgisi
¢agdas uygarhiginin diizeyi hakkinda bir
ilkel bilgisine sahip dizi bilgiye sahip
olma olma
Dil 6gretiminin etkili | Gorsel- isitsel gibi Gegerliligi kabul edilmis
» yontem ve teknikleri | yontem ve teknikleri | 6gretim yontemlerinin
= |hakkinda biraz bilgi | 6gretim durumlarina | yeterliligine sahip olma ve
E sahibi olma ve dil 6gretimini yeni yontem ve tekniklerle
e miifredatin diger degerlendirme ve deneme
E’” alanlarina uyarlay- | yapabilme becerisi
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Kisaca belirtmeye calistigimiz biitlin bu noktalar yabanci
hatta anadil 6gretmenlerini de ilgilendiren 6zellikleri ba-
rindirmaktadir. Bu 6zelliklerin kazaniminin ise lisans prog-
ramlariyla baslamakla beraber, hizmet i¢i egitimlerle siirekli
hale getirilmesi esastir. Bu bakis acisindan hareketle Sakarya
Universitesi olarak degisik iilkelerde yasayan Tiirk ¢ocuk-
larina egitim veren 6gretmenlerimizin bilgi ve becerilerini
artirmay1 ¢ok énemsiyoruz. Bu yéniiyle Prof.Dr. Ismail Gii-
le¢c hocamizin baskanhiginda diizenlenen bu calistayin, 6g-
retmenlerimize ve alana 6nemli katkilar1 olacag1 temenni-
siyle hepinize tekrar hos geldiniz diyorum.

- 66 —



Prof. Dr. V. Dogan Giinay

iKi ya da COK DILLILIK VE AVRUPA TOPLUMU

0. Genel Gozlemler

Insanlar yalnizca tek dilli bir ortamda kalmayabilirler.
Siirekli olarak iki dilli ya da ¢ok dilli ortamlarda da yasa-
yabilirler ya da islerini bu tiir ortamlarda strdirebilirler.
Bir insan giindelik yasaminda stirekli olarak iki dil kullani-
yorsa bu insan iki dillidir. Bu tanimdan yola ¢iktigimiz za-
man, dliinyadaki iki dilli insan sayisinin tek dillilerden daha
yiiksek oldugunu goériiyoruz. Ozellikle diinyadaki etkilesimi
diisiindiigiimiizde gercekten iki dilli ortamlarin her gecen
glin arttigini soyleyebiliriz.

Iki dillilik kavrami bir¢ok sorunu da birlikte tasir. Bun-
lardan en 6nemlisi, toplumsal baglam durumudur. Yani, bir
insanin iki dilli kabul etmek i¢in bulundugu her toplumsal
ortamda iki dilini birden kullanmasini ya da kullanabilme-
sini mi bekliyoruz? Hayir, beklemiyoruz. Ama o kisi isterse
iki dilini ya da dillerinden birisini o ortamda kullanabilir. Iki
dilli insanin hangi dilini kullandig1 toplumsal baglama gore
degisir. Ornegin, aile icinde bir dili kullanip aile disindaki
iliskilerde oteki dili kullanabilir; s6zlii etkinliklerde bir dili,
yazili etkinliklerde ikinci dili ara¢ edinebilir?. Bazi temel ko-
nulari bir dilde daha rahat konusurken diger konulari 6teki
dilde konusmaktan mutlu olabilir. Duygusal konular1 anadi-

2 CUQ, Jean-Pierre Dictionnaire de Didactique du Frangais, Paris: CLE Inter-
national, 2010, s. 36
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liyle daha rahat belirtebilirken daha soyut konulari ise 6teki
dilde séyleyebilir. Ornekleri arttirmak olasidur.

Iki dilli insanin ne tiir dilsel etkinliklerde hangi dili kul-
landig1 veya kullanabildigini belirleyen iki temel 6zellik var.
Bunlardan biri iki dilliligin nasil edinildigi, ikincisiyse sz
konusu iki dilin toplumsal konumlaridir.

1. iki Dilliligin Edinimi

Kisi iki dillilik edimini iki temel bicimde olusur: Birin-
cisi ailede; cocugun annesi ve babasinin anadilleri birbirin-
den farkliysa ve de anne ve baba ¢ocuguyla kendi dillerini
konusmaya karar verirse, cocuk dogal bir ortamda dogus-
tan itibaren iki dilli bliyiir. Bu tiir bir ‘eszamanli iki dillilik
edinimi’nin, ¢ocugu zihinsel ve bilissel agidan hicbir sekilde
zorlamadigy, tersine iki dilliligin kabul edildigi ve desteklen-
digi bir ortamda ¢ocugun zihinsel ve bilissel gelisimi acisin-
dan faydali olduguna dair saglam arastirma bulgulari var.
Ikincisi ise, erken yasta artzamanh edinilen iki dilliliktir. Aile
disinda, yani ¢ocugun icinde biiyiidiigl toplumda, bir baska
dil islevsellik gosteriyorsa, cocuk toplumsal ¢evresi genisle-
dikce oteki dili de edinir. Bu sekilde iki dilli cocugun bir dili
ilk dili/anadili olur, éteki dili ise ‘ikinci dili’. ‘Ikinci dil’, bu-
rada ‘yabanci dil'den ayr1 bir kavram olarak kullanilir. Ya-
banci dil bir insanin programl bir egitim ¢ercevesinde 6g-
rendigi dildir. ikinci dilse, bir insanin, ilk dili/anadilinden
farkl olarak giindelik yasaminda islevsel oldugu i¢in 6gren-
digi ya da 6grenmek zorunda kaldig: dildir3.

3 HILTON, Heather “Mise au point terminologique: pour en finir avec la
dichotomie acquisition / apprentissage en didactique des langues”, Les Cahi-
ers de TAPLIUT, cilt: XXXIII, sayt: 2 (2014), s. 37.
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Edinim Ogrenme
Bilingsizce yapilan bir siiregtir ve bu | Bilingli olarak yapilan bi-
siireg genellikle 6nceden hazirlan- | ¢imsel bir siiregtir. Anadil
mis bir ortamda (sinif, kiitiiphane, | disindaki bir bagka dil 6gre-
caligma ortamy, vb.) degil, dogal ya- | nilir, anadil ise edinilir. Og-
sam icinde gergeklesir. Cocuk ileti- renme icin belirli uzamlar
sim saglamak icin gerekli edinci (fr. (sinuf, laboratuar, vb.) gerek-
compétence) bu agamada kazanir. Dil li olabilir. Ogrenme, anadil
ediniminin, 6grenmeye katkisi vardir. | edinimine zorunlu bir katki
saglamaz.

Edinim (fr. acquisition), 6gretimi (fr. enseignement) ilgi-
lendirmez, 6gretim, edinimin baglaminin bir 6gesidir. Edi-
nim, 6gretici bir olusu belirtmez, dil ile dilin edinimi farkh
seylerdir.

Ogrenme (fr. apprentissage) terimi iki bicimde diisiini-
lebilir: Edinim yoluyla 6grenme dogal bir siirecin sonucunu
belirtir. [kincisi ise egitim yoluyla 6grenmedir ve 6gretici bir
niyetin ve gerceklesmesinin sonuglarina baglidir. Béylece bir
egitim sorunsalinda, edinimin ve gelismenin boyutlari, 6g-
renmeye gore oldukca kiigiik kalir. Ogrenmenin kisisel ge-
lislime katkilar1 vardir. Diger insan davranislari gibi 6gren-
meyle ilgili farkli etmenlerden s6z edilebilir. Kisinin kosulsuz
olarak 6grenmeye baslamasi 6grenme edimini ve hizi art-
tirir. “Ogrenme hirsimiza ket vurulmadigi zaman ruh baki-
mindan saglikli oluruz. Ket vurmanin anlami, nevrozlunun
kat1 davranis kalibini belirleyen sorunun kékenini 6grenme
karsisindaki bir tutukluluktan baska bir sey degildir™. Boy-
lesi bir durumda 6grenme, bir engelleyici de olabilir.

4 APPIGNANESI, Richard; ZARATE, Oscar. Freud. Yeni Baslayanlar I¢in,
Cev. Zeynep Tiimer, Yanki Yazgan, Istanbul: Karum Yayinlari, (1991) s. 95.
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Bir dilin isleyisini géz 6nlinde bulundurunca, anadili
edinme siiresinin bu denli kisa olmasini anlamak zor gorii-
niiyor. Bu konu dilbilimciler arasinda oldukga sik incelenmis-
tir. insan beyni alt1 yasina (bazi arastirmacilar bu sinir1 do-
kuz yasina cekerler) kadar, daha sonraki doneme gore, ¢cok
kolay algilama 6zelligine sahiptir. Bir olaya anlam vermenin
temelinde algilama ve algilamanin da temelinde kisinin varo-
lusundaki durumlar ve dayanaklar etkendir. Bu dayanaklar
¢ocuk biiyiirken olusmaktadir. Cocugun en hizli 6grendigi
donemler 4-9 yaslari (bazilar1 4-6 yaslari, bazi arastirma-
cilar 3-7 yaslari ilgili donem olarak belirtirler) arasidir. Bu
tartismanin merkezinde yer alan soru ise sudur: “Insanin ge-
lisim siireci igerisinde bir dilin tam olarak edinildigi belirli
bir zaman dilimi var midir? Béyle bir dénem varsa bu déne-
min disinda kalan zamanda bir dili tam olarak edinebilmek
olas1 degil midir?” Kritik yaslar denilen insan yasaminin bu
donemi yabanci dil uzmanlarinca da siklikla giindeme geti-
rilmektedir. Alt1 yasindan énce 6grendigi dili, cocuk anadili
olarak goriir ve her tiirlii ortamda, vurgu, titremleme (fr. in-
tonation) ya da sOyleyis farki olmadan konusabilir.

Insanlar iki dili ayn1 anda 6grendigi gibi arka arkaya da
o0grenebilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar da var-
dir. Artzamanl iki dil edinimi de, iki dilliligin kabul edil-
digi ve desteklendigi bir ortamda ¢ocugun zihinsel ve bi-
lissel gelisimi agisindan hi¢bir sekilde zararli olmadig,
hatta faydal bile oldugu yoniinde arastirma bulgulari var.
Avrupa’da dogan ikinci ya da t¢iincii kusak Turkler esza-
manl iki dil edinimi yapmislardir. Ancak onlarin anne ve
babalari Tiirkiye'de Tiirkceyi 6grendikten sonra bulundugu
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tilkenin dilini 68renmeye ¢alismislardir. Bu da artzamanh
iki dil edinimi olarak diistiniilebilir. Elbette glinliik yasamda
bir dil daha fazla kullaniliyorsa ve diger dile gereksinim her
gecen glin azaliyorsa, az kullanilan dilde s6zciik unutma ve
baska unutma durumlari olabilecektir.

Burada kisaca 0zetlenen iki dillilik edinim tiirleri, ¢e-
sitli toplumlarda sik¢a rastlanan tiirlerdir. Diger tiirler ara-
sinda ise, go¢ lizerinden gelisen, daha ileriki yaslarda olu-
san iki dillilik ya da yabanci dil 6grenimi olarak baslayip
daha sonra 6rnegin meslek hayatinda gelisen iki dillilik-

ten soz edilebilir.

1. 1. iki Dillilik, Cok Dillilik ve Toplum

iki dillilik bir kisisel durum olarak gériilebilir. Ustte bu
tiirden gorusler belirttik. Ama bazi kosullarda iki dillilik top-
lumsal baglam i¢inde bir tiir zorunluluk olarak da gortilebi-
lir. iki dillilik bir bireysel secim olabilecegi gibi toplumsal
bir durumun da sonucu olabilir. Iki dilli insan, dillerini an-
cak yasadig1 toplumdaki islevselligi oraninda kullanabilir.
Bu islevselligi kavramak i¢in bir toplumda yasayan insan-
larin aile yasamlarinin disinda paylastigi iki kamusal alan
tiirt ve bu alanlardaki dil kullanimlar1 arasinda bir ayrim
yapmak gerekir. Resmi alan ve resmi olmayan alan. Resmi
alanda devletin belirledigi bir dili kullanmak gerekebilir.
Ancak resmi olmayan kamusal alanda kisi daha ¢zgiirdiir
ve daha rahat kullandig: dille iletisim kurmay: dener. in-
sanlarin mahallelerde, kahvelerde, pazarlarda paylastiklari,
¢ogu zaman s6zli, glindelik dilinin islevsel oldugu alandir.
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Otekiyse ‘resmi kamusal alan’: Resmi daireler ve okullar
gibi, insanlarin so6zli dil kullanimlarin1 daha ¢ok yaz di-
line uygun hale getirmeye calistiklari, yazi dilinin islevsel
oldugu toplumsal kurumlardan olusan alan. Resmi alan-
daki dil se¢imi yasalarin belirledigi cerceve i¢cinde olusur.
Yasalar, devletin tarihsel nedenlerden 6tiirii olusturdugu
baskin ideoloji ve tanim ¢ergevesinde belirlenir. Toplumda
¢ok dilliligin var oldugu durumlarda bile devlet, kendi ‘tek
dillilik ideolojisi’ cercevesinde ‘devlet dili’ ya da ‘resmi dil’
olarak belirledigi dilin resmi alanda kullanmasini zorunlu
kilabilir. Avrupa tlkelerinin ¢ogunlugunda goriiniiste ¢ok
dillilik varmis gibi goriinse de yerine gore 6zellikle gd¢cmen
dili diye adlandirdiklari Tiirkee, Arapca, Hintge, Urduca gibi
dillerin kamusal alanda konusulmasina ¢ok da olumlu bak-

mayabiliyorlar.

Bunun sonuncunda, toplumda egemen bir dil anlayisi
ortaya ¢ikar. Ozellikle yazil iletisimde bu dil sanki kulla-
nilabilen, islevsel olan tek dilmis gibi gériilmeye baslayabi-
lir. Gelismis toplumlarda bir dilin konumu ya da degeri, ya-
zil1 iletisimdeki islevselligiyle belirlendigi icin toplumdaki
oteki dillerin konumu ya da degeri azalir. Bu durum, kusku-
suz resmi olmayan kamusal alandaki dil kullanimini de et-
kiler. Devletin kontrol giiciiniin daha zayif oldugu bu alanda,
kimin hangi dili ne zaman kiminle konustugunun daha ¢ok
o anki toplumsal baglamin getirdigi kosullar icinde belir-
lendigi distliniilebilir. Ancak egemen dil ve 6teki diller ara-
sindaki yasal, islevsel ve statii farklar1 burada da etkile-

yici olacaktir: Yazili iletisimde islevsel olmayan dil, gitgide
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insanlarin sadece ‘giinliik yasamlarinda geleneksel olarak
kullandiklar1 dil’ haline gelir, bu nedenle biiyiik dl¢iide is-
levselligini kaybeder.

Diger yandan, politik dengelerin ve/veya dil yasalari-
nin degismesiyle birlikte dillerin islevselligi dengelenebi-
lir, hatta egemen olmayan dilin islevselligi genisleyebilir ve
yazili iletisim alanina da girebilir. Devlet tarafindan denet-
lendigi i¢cin resmi kamusal alana giren, fakat insanlarin ha-
yatlarinda oynadigi rol agisindan resmi olmayan kamusal
alana ait olan medya kanallarinda dil kullanimi, toplumsal
iki dillilik s6z konusu oldugunda dillerin toplumsal konum-
larini ve islevselligini 6nemli dl¢lide degistirebilir.

Dilin islevselligini korumasi, genisletmesi ve yazi dili ko-
numu edinmesi agisindan, egitim elbette Kilit bir rol oynar.

2. iki Dillilik ve Egitim

Daha 6nce de belirtildi, iki dillilik ¢ocugun zihinsel ve
biligsel gelisimi acisindan higbir sekilde zararli degil, hatta
faydali bile oldugu soylenebilir. Bu faydalarin en belirgin
olanlardan biri, iki dilli cocukta erken yasta bir ‘dil farkin-
daliginin’ olusmasi ve bu dil farkindaliginin ¢cocugun hem
genel olarak dil edinmesinde hem de yabanci dil 6grenme-
sinde destekleyici olmasidir. iki ya da ¢ok dil bilen kisile-
rin, tek dil bilen kisilere gére daha fazla hosgoriiye sahip
oldugu, daha olumlu diisiinebildigi yolunda yapilan bazi aras-

tirmalar vardir®. Fakat bu farkindalik kendiliginden ortaya

5  Institut National De Recherche Pédagogique (Septembre 2007) Approches
Interculturelles En Education. Ftude Comparative Internationale. Lyon, s. 11.
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¢ikmaz. iki dilliligini kullanamayan, iki dilli oldugu kabul
edilmeyen, iki dilli oldugu i¢cin baski géren ¢ocukta bu far-
kindalik gelisemez. Ozellikle yukarida ‘erken yasta artza-
manli’ olarak tanimlanan (ve Avrupa tlkelerindeki Ttrk-
ler ve diger yabancilar arasinda ¢ok yaygin olan) iki dillilik
ediniminde eger cocugun iki dilliligi okulda kabul edilmez
ve desteklenmezse, cocugun ikinci dilini toplumda egemen
olan ve okulda gecerli olan dil, yani iilke dilini 6grenmesinde
de ciddi aksakliklar ortaya ¢ikma olasiligi oldukea yiiksek.
Bunun nedeni, erken ikinci dil ediniminde 6nemli bir faktor
olan bilissel ‘transfer’ stratejisidir: Cocugun ikinci dil edi-
nimi, birinci dil ediniminden beslenebildigi oranda gelisir
ve basarili olur. Dolayisiyla, hem birinci hem de ikinci dil
ediniminde destek goren cocugun her iki dilde daha basa-
rili olmasi beklenebilir.

Bu gergek, bizi ‘iki dilli egitim’ konusuna getiriyor. Iki
dilli egitimden, dil diizeyleri ne olursa olsun giindelik ya-
saminda iki dil kullanan ya da kullanmak zorunda olan ¢o-
cuga her iki dilde birden egitim verilmesini anliyoruz. Bu
egitim, yalnizca dil egitimiyle sinirh kalmayip diger ders-
lerin de bu dillerde verilmesini kapsiyor. Diinyada iki dilli
egitimin degisik 6rnekgeleri vardir. Baz1 érnekgelerde, iki
dil esit derecede gelistirilerek, derslerin bir kismi bir dilde,
diger kismi o6teki dilde verilerek dengeli bir iki dilli okur-
yazarlik amaglanir. Kanada iki dillilik konusunda dilsel dii-
zenleme konusunda oldukg¢a basarili oldugu soylenir ve bu
konularda genelde Kanada 6rnegi verilir. Baz1 diger mo-

dellerde ise daha ¢ok bir gecis programi benimsenebilir.
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Yani, ¢ocuk ilkokulda birinci sinifta en hakim oldugu dilde
okuma yazma egitimini, diger dilinde ise yani daha zayif
oldugu dilinde oncelikle dil gelistirme dersini goriir. Daha
sonra bu diger dilde de okuma yazma egitimini alir. Bu sii-
reci takiben, ya esit derecede iki dilli egitim verilir ya da
bir dile agirlik verilerek 6teki dilde sadece dil ve edebiyat
dersleri verilir. Almanya’da bazi yerlerde gé¢men ¢ocukla-
rinin yogun oldugu okullarda uygulanan bu modelin arka-
sinda yatan, ¢ocugun okuryazarliginin ilk asamalarini en
iyi sekilde en hakim oldugu dilde basarabilecegi varsayimi-
dir. Daha sonra bir dilde 6grendiklerini bu siire igerisinde
gelistirdigi oteki dile transfer etmeyi 6grenir.

3. Sonuc yerine: Kosullar, istekler ve Gereksinimler

Biitiin iki dilli egitim 6rnekgelerinin temelinde, cocugun
iki dilinin birden kabul edilmesi ve ikisinin de birbiriyle
baglantili ve karsilastirmali olarak 6gretilmesi ve gelisti-
rilmesi ilkesi yatar. Bu ilkenin, iki dilli cocuklarin anadille-
rini temelde Avrupa iilkesindeki bir resmi dilde egitim veren
okullarda se¢imlik ek dil dersleriyle gelistirmeleri yoluyla
gerceklestirilmesi pek miimkiin degildir. Avrupa iilkeleri-
nin birgcogunda bu yol izlenmektedir. Tiirk ¢cocuklar: bulun-
dugu ilkenin dilinde egitimlerini stirdirmekteler, se¢meli
olarak da Tirkce dersi almaktalar.

Diger yandan da sadece anadilde yapilacak bir egitim
hem cocuklarin iki dilli ortamlarini yansitmadig icin hem
de cocuklari iki dilliligin yukarida deginilen kazanimlardan
yoksun biraktig1 icin uygun degildir. Avrupa Birligi'ndeki
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Tirk ¢cocuklarinin anadili Tiirk¢eyi de 6grenmesine yone-
lik uygun iki dilli egitim 6rnekcelerinin gelistirilmesinde
ve hangi érnekg¢enin nerede uygulanacagi kararinin veril-
mesinde; iilkenin durumu, bélgesel kosullar, yani bolgedeki
Tiirk niifusun isteklerine gére belirlenebilir. Ogrencilerin
ve velilerin gereksinimleri ve istekleri Tiirk¢enin 6gretil-
mesinde goz oniinde bulundurulmalidir.
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Prof. Dr. Cemal Yildiz

Almanya’da Ana Dili Tiirk¢enin Durumu

0. Giris

Cocuk ve geng, bir toplumun gelecegidir. Her toplum kendi
gelecegini garanti altina alacak kendi degerlerini ytikseltip,
gelistirecek fertler yetistirmeyi hedef edinir. Yeni yetisen
nesiller ruh ve bedence saglikl, giiclii ve dinamik bir kisilik
gelistirdikleri dl¢iide toplum da gii¢ ve kuvvet kazanacak-
tir. Ayrica, genglerin egitimine ve 6gretimine ¢agin gelisen
sartlarini da géz 6ntinde bulundurarak énem veren millet-
ler, daima yiikselmisler ve diinyada s6z sahibi olmuslardir.
Kisilik problemleri yasayan ve her ttirlii kiiltiirel kirlenmis-
lige acik olan genclerin en 6nemli sikintilarindan biri de 6z
kiltiirlerini tam ve dogru olarak 6grenememekten kaynak-
lanan kimlik problemleridir. Genglerimizi ¢ocukluktan iti-
baren saglam kiiltiirel bilgi ve duygularla donatmak gere-
kir. Ozellikle tarihi kahramanlarin hikayeleriyle, eserleriyle
ya da bunlar hakkinda yapilan belgesellerle fikri planda ¢o-
cuklar1 besleyip 6zendirmek, bir de yasayan model insan-
larla onlar1 bulusturmak, gerek akranlari arasindan, gerekse
daha bliytiklerden model olabilecek insanlarla bir araya ge-
tirmek bu konuda en etkili yoldur. Biitlin bir ¢cocukluk do-
neminde oldugu gibi ergenlik doneminde de uygun anne ve
baba modelinin olmasi, cocugun uygun 6zdesim saglamasina
ve kendine 6rnek olarak anne babayi benimsemesine neden
olacaktir. Ornegin sigara icen ve ana dilini iyi kullanmayan
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bir anne- babanin ¢ocuguna uygun bir model olmasi bekle-
nemez. Dogruluk, yardimseverlik, bagkalarini diisiinme, s6-
ziinde durma gibi bircok davranisi ¢ocuga séylemek yerine
onu yasiyor olmak kafi gelecektir. Anne ve babanin kendi
aralarinda kurduklari iletisim de buna dahildir.

1. Kimlik Gelisiminde Ana Dilinin Onemi Var midir?

Kimligin gelismesi, yerlesmesi, giiclenmesi ayni zamanda
ana dili aracilig ile gergeklesir. Bunun yani sira ana dili, ¢o-
cugun bilissel yetilerinin gelismesi, olgunlasmasi acisindan
biiyiik 6nem tasir. Dil, diistinceyi yalnizca tasiyan, ileten bir
arac¢ olmayip, diisiinceyi yeniden yapilandiran, onu tamam-
layan temel bir islevsel yetidir. Bu bilgilerimize gore sunu
acikea soyleyebiliriz: Kisinin bilissel yetileri, yani dikkat, al-
gilama, bellek, diisiinme, 6grenme, yargilama, gercegi arama
ve degerlendirme gibi yetileri, bir toplumda ana dilinin zen-
ginligi ve kullanilmas1 oraninda gelismektedir. Dili cok defa
insanlar arasinda anlasmay1 saglayan bir vasita olarak ta-
rif ederiz. Insan dili binlerce yilin tecriibe ve birikimini ta-
siyan ¢cok 6zel bir vasitadir. Her dil farkli bir toplumun tec-
riibe, bilgi ve anlayisini biriktirmistir. Cok derinlerde, heniiz
bilimin 6grenemedigi kadar eski bir tarihte ortaya ¢ikan bir
dil, daha dogarken belli bir cografyanin ve o cografyada ya-
sayan belli bir toplumun izlerini tasiyarak dogar. Bulundugu
cografyanin iklimi, tabiat sartlari, bitki ortiisii, hayvan var-
ig1 dilin muhtevasini belirler. S6z gelisi Araplar deve i¢cin pek
¢ok kelime kullanirken Eskimolar buz ve kar i¢in yiizlerce
kelime olusturmuslardir. Béylece daha doguslarinda farkli-
lasan diller, toplumlarin tarih dncesi ve tarih icinde yasadigi
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biitiin maceray1 biinyesinde toplayarak gelisir. Dil, nesilden
nesle degisip geliserek ve biitiin bu tarihi maceray1 6ziimse-
mis olarak kendini bize sunar. Ana dili bizim i¢in herhangi
bir organimiz, mesela goziimiiz, elimiz kadar tabiidir. Iste
bizim i¢ine dogdugumuz bu tabil evren, anne babalarimi-
zin, dedelerimizin de igine dogmus olduklar1 tabil evrendir.
Bu bakimdan bir¢ok arastirmaciya gore milleti olusturan
en onemli unsur dildir. Zira dil; sadece harfler ve kelimeler
degildir. Dil; histir, anlayistir, ferasettir, meramdir, bilinctir,
kisiliktir, kimliktir. Bunlar; binlerce yildan beri giintimiize
dek genlerle tasinmistir. Zaten uzmanlarinin konuya iliskin
onerileri ise; en iyi bilinen dilin ¢ocuklar ile konusulmasidir.
Bu onlarin ruh sagliklar: ve yaraticilik gii¢lerinin gelisimi,
kavramlari dogru algilamalari i¢in gereklidir, hatta zorun-
ludur. Bir arada yasayan insan topluluklarinin “toplum” ni-
teligine kavusabilmesi icin gerekli en temel 6gelerden biri
de, hi¢ kuskusuz dildir. Clinkii toplumlar, aralarinda bir¢ok
yonden “ortaklik” bulunan topluluklarin olusturdugu yapi-
lardir. Kiiltiir, tarih, soy, inang¢ ve dil gibi ortakliklar, top-
lumlari olusturan “temel yap1 taslar1” olarak kabul edile-
bilir. Bu yapi taslarinin her biri, kendi icinde oldugu kadar,
diger yap1 taslarini etkileme ac¢isindan da ¢ok dnemlidir.
Clinkii bir toplumun kiiltiiriindeki etkiler, dogal olarak diline
de yansir. Ayni bicimde dildeki degismeler de kiiltiire yan-
sir. Toplumlar1 olusturan bireyleri ortak paydada toplayip,
biiyiik bir birlestirici etkiye sahip olan diller, insanlardaki
milli bilincin de temelinde bulunmaktadir. Dillerin birles-
tirici etkisi, 6nemle ilizerinde durulmasi gereken bir konu-
dur. Dillerin en bliyiik islevlerinden biri, “kiiltiir tasiyicilig1”

-79 -



yapmalaridir. Yaklasik on bin yildir islenerek glintimiize ka-
dar gelen Tiirkgemiz, bundan binlerce y1l 6ncesinde yasayan
atalarimizin kiiltiir miraslarinin da giiniimiize ulasmasini
saglamistir. Tore, inang, kiiltiir, toplumsal degerler, yasayis
bicimi ve benzer 6gelerin tiimi, dilimiz araciligiyla ge¢mis-
ten gelecege tasinmaktadir. Bu bakimdan ana dilde egitim
de ozellikle Avrupa’da Tiirkler agisindan vazgecilmez bir
gerekliliktir. Zira Insanin dogumdan sonra baslayan, etra-
fin1 algilama, kavramlarla tanisma, diisiince vb. siirecglerde
dil 6nemli bir olgudur. Bu nedenle bir dilin, 6zellikle de ana
dilin gelisimine olanak tanimak, o dille egitim goérmek, ya-
samla diyalogu o dil iizerinden siirdiirmek énemlidir. Ozel-
likle cocukluk caginda dilde yasanabilecek bir sakatlanma,
diisiince diinyasini bir biitlin halinde sakatlayabilir. Hele Ki,
hicbir dili tam olarak kullanma ve yasama imkani bulama-
yan, “iki arada” kalan ¢ocuklar icin sorunlar ¢ok daha bo-
yutludur. Bu nedenle dile miidahale, yasamin biitiiniine mii-
dahale sayilir. Heringer, “Balik icin su ne ise, insan icin de
dil odur” der. Siyaset bilimci ve yazar Rossi Landi ise “Eger
dil gelistirilmemis olsaydi, insan insan olarak yasayamazdi”
der. Alman Filozof Heideger de “Dil insanin evidir” demekte-
dir. Dil bireylere kiltiiriin bir pargasi olarak aktarilir, ama
kiiltiir de gene dil yoluyla aktarilir. Dil ile kiiltiir birbirinin
icine girmis iki gercekliktir. Kisaca dil, kimligin ayrilmaz
bir parcasi oldugu gibi, kisiligin de vazge¢ilmez pargasidir.

2. Go¢cmen Ailelerde Ana Dilinin Yeri Nedir?

Gocmen aileye mensup olan ¢ocuk, tamamen farkl bir
dili 6grenerek farkli deger ve normlari edinerek ayri bir
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sosyallesme siireci yasar. Toplumun dilini 68renir, inang,
deger ve normlarina gore ayri1 bir sosyallesme stireci yasar.
Buna iki tarafli/gifte sosyallesme siireci denilmektedir. Ek-
sik bir sosyallesmeye yol acan bu siire¢te ¢cocugun kimlik
tanimlamasi ve uyum meselesi hem go¢ edilen toplum hem
de go¢men aileleri acisindan 6nemli bir problem alani teskil
eder. Avrupali toplumun ¢ocuga ytikledigi toplumsal roller
ile evde ana babanin ¢ocuktan beklentileri arasinda zaman
zaman ortaya ¢ikan celiskiler, iki kiiltiir arasinda pargalan-
mislik, olusan iliskiler aginin neden oldugu celiskiler bazi
olumsuzluklara da neden olmaktadir:

v uyusturucu aligkanhgi,

v siddete yonelme,

v’ psikiyatrik problemler,

v okulda bagarisizlik

Bu nedenlerden dolayidir ki Almanya'da gerek ailede ge-
rekse egitim kurumlarinda Tiirk¢e ana dili egitiminin yay-
ginlastirilmasi, ana dili ve edebiyati egitiminin okullarin
egitim planlarinda yer almasi ve uygun olabilen yerlerde

de iki dilde okuma-yazma 6grenimi desteklenmesi son de-
rece 6nemlidir.

3. Almanya’da Giincel Durum

Almanya’da su anda vatandaslarimizin dérdiincii ku-
sag1 yetismekte ve kesin olmamakla birlikte burada yasa-
yan Tirkiyeli go¢men sayisinin 2,9 milyon oldugu tahmin
edilmektedir. Egitimde basar1 durumuna bakildiginda en
basarili goggmen grubunun Ispanyollar oldugu, onlar1 Dogu
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Asya kokenli, Rus kékenli ve Yunan kokenli 68renciler izle-
mektedir. En basarisiz 6grenciler Tiirk, Arap ve italyan ko-
kenlilerdir®.

Buradan hareketle, go¢men kokenli toplumlarin 6nemli
bir grubunu olusturan Tiirk kékenli vatandaslarimiz, sa-
yilarinin fazla olmasina ragmen egitimdeki basarisi diger
gocmen kokenli toplumlarla kiyaslandiginda sonlardadir.
Almanya’da yasayan Tiirk 6grenciler agisindan egitim 6g8re-
tim faaliyetlerini iki kategoride ele almamiz gerekmektedir.

A- Tiirk 6grencilerin Alman okullarindaki basari du-

rumu.

B- Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinin durumu.
Birinci kategoriyle ilgili olarak Almanya genelinde egi-
tim alaninda yasanan kronik sorunlara parelel olarak, Tirk

o0grencilerin okul basarilarinda izahi gii¢ bir gerileme goz-
lemlenmektedir.

Son 10 y1l icinde Alman 6grencilerde, Abitur yapip tlini-
versiteye kayit yaptiranlarin oran1 %36’dan %57’ye ¢ikmis-
ken, Tiirk 6grencilerde bu oran bazi eyaletlerde %8’lerden
%6’lara diismiistiir. Yine meslek yapan Tiirk 6grencilerin
oranlarinda bir iyilesme saglanamamistir. Ayni sekilde ista-
tistikler incelendiginde Sonderschule’ye giden 6grencilerin
oranli, Gymnasium’a gidenlerin oraninin neredeyse iki ka-
tidir. Alman okullarindan gecerli diploma alamadan issiz-
ler kervanina katilan genclerimizin sayilari da, (%20) mev-
cut tabloyu daha da karamsarlastirmaktadir. Bu siralanan

6  ENGIN Havva, Heidelberger Zentrum fiir Miration forschung und Trans-
kulturelle Padagogik-Hei-MaT,, Heidelberg Veli Akademisi, Veli El Kitabi,
2014.
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olumsuzluklar sadece bizleri degil, Alman tarafini da yakin-
dan ilgilendirmekte, ortak egitim politikalar1 gelistirilme-
sini zorunlu kilmaktadir.

Ikinci kategoriyi olusturan Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii Ders-
leri konusunda yapilacak en 6nemli tesbit ise, bu derslerin
‘kayit dist’ oldugu gercegidir. Kayit disidan kasit, bu dersle-
rin tamamen miifredat dis1 verilmesi, sinif gecmeye etkisi-
nin olmamasi, karnede yer almamasi, 6grencilerin ve 6gret-
menlerin performanslarinin 6l¢ciilmesi konusunda her hangi
bir enstriimana sahip olunmamasi, okullarda normal ders
saatinin disinda verilmesi; Alman tarafinda ise bu dersle-
rin entegrasyona engel oldugu yolunda bir alginin varligidir.

Bu derslerle ilgili istatistik veriler incelendiginde, son
10 y1lda derslere katilan 6grenci sayilarinda siirekli bir ge-
rileme, derslere ilgide hatir1 sayilir azalma tespit edilmek-
tedir. Almanya’da halen MEB tarafindan gorevlendirilen 510
ve Alman makamlari tarafindan gérevlendirilen 537 Tiirkce
ve Tirk Kultiiri 6gretmeni gorev yapmaktadir. Diger yandan
2014/2015 egitim-6gretim yilinda Almanya genelinde top-
lam 600.000’e yaklasan 6grenci sayimizin sadece % 20’sine
(112.000) ulasilarak Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii dersleri sunu-
labilmektedir. Bu derslerin niteligi ve islevi de tartisilabilir.
Zira miifredatta bulunmayan ve sadece istege baglh olarak
sunulan dersler, veli, 6grenci ve okul idaresi tarafindan da
ciddiye alinmamaktadir. Asil ¢6ziim kres ve ana okullarin-
dan itibaren baslayacak ve lise sonuna kadar devam edecek
iki dilli egitim olmalidir. Bilim adamalarsi, bir dilde gelistiri-
len okuma-yazma becerilerinin sadece o dile 6zgii bilginin
gelistirilmesiyle sinirli kalmadigini, daha derin bilissel ve
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dilsel becerilere de katkida bulundugunu dile getirmekte-
dirler. Cocuk, edindigi becerilerden yeni bir dil ile karsilas-
tiginda da yararlanir. Dlinya’da bu tiir egitim uygulamalari
yuriten bir ¢ok lilke ve basarili 6rnekler vardir. Dikkat ce-
kilmesi gereken dnemli bir nokta, ¢ift dilliligin ve ¢ift dilde
okuryazar olmanin okul basarisini engelleyici bir 6zelligi-
nin olmadigidir. Asil engelleyici olan bu potansiyeli deger-
lendirecek ve her ¢ocuk i¢in kaliteli bir egitim ortami yara-
tacak politikalarin bulunmamasidir.

Bunu i¢in basta iki dilli kresler olmak tlizere yeni egi-
tim kumlarinin acgilmasi elzemdir. Tiirkiye-Almanya iini-
versiteleri arasinda cift diploma programlari araciligiyla
Iki dilli ana okulu ve sinif 6gretmeni yetistirme projeleri-
nin baslatilmasi 6énem arz etmektedir. Cocuklarin egitimle-
rini stirdliirebilme basarilarinin dil yetilerine bagl oldugu
unutulmamalidir. Almanya’da genellikle iki dilde dil egi-
timine gerekenden daha az deger verildigi, avantajinin ise
¢ogu zaman fark edilmedigi gozlenmektedir. Genelde veliler
dil egitimini tUstlenmemektedirler. Bu sorunu ¢ocuk yuva-
larina veya tibbi-tedavi yontemlerine yonlendirmek ¢6ziim
olmamaktadir. Zira, dilbiliminde iki dillilik arastirmalari-
nin sonuglarina gore, iki dilli ¢ocuklara destekleyici prog-
ramlar uygulanmalidir.

4. Oneri

Almanya’da Turk ¢ocuklarinin egitimine yonelik once-
likle asagida belirtilen konu ve alanlarda destek program-
larina ihtiya¢ bulunmaktadir:

—84-



Genel okul basarisi zayif 6grencilerin desteklenmesi

Okuma ve yazmasi zayif olan 6grencilerin destek-
lenmesi

Ana Dili Tirkce ve Almancasi zayif olan 6grencile-
rin desteklenmesi

Ev 6devlerini yapmada zorluk ¢ekenlerin desteklen-
mesi

Normal veya merkezi yapilan sinavlara yonelik des-
tekler

Sosyo-psikolojik sebeplerden dolay1 bir¢ok derste 6g-
renme problemleri yasayan 6grencilerin desteklen-
mesi (Dikkat eksikligi sendromu, bilgisayar veya fa-
cebook bagimliligi v.s.)

Kimlik/kisilik problemleriyle kendini dislanma his-
sine kaptiran,

Aile i¢i atmosferin olumsuz yansimalarina maruz ka-
lan,

Psikolojik ve manevi destege ihtiyaci olan 6grencile-
rin ilgili uzmanlara yonlendirilerek desteklenmesi
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Prof. Dr. Selahattin Dilidiizgiin

Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretiminde Dil-Kiiltiir iliskisi

Birbirini tanimak demek, birbirine ne
kadar yabanci oldugunu anlamak demektir.
Christian Morgerstern

Iletisim kurabilmenin birden fazla yolu, yéntemi ve araci
vardir kuskusuz. Ancak dil ile kurulan iletisim bunlarin en
gli¢liist ve yaygin olanidir. Kiiresellesmenin etkileri ve tek-
nolojinin bas déndiiren bir hizla gelismesi bir yandan diin-
yay1 giderek kii¢liltmekte, bir yandan da cografi uzakliga ya
da yakinliga bakilmaksizin farkl uluslari, farkl kiiltiirleri,
farkli dinleri ve dilleri bir araya getirmektedir. Bu durum,
dillerin yabanci dil 6gretilmesindeki amacg ve anlayislari da
etkileyerek degistirmis ve dil 6gretiminin, daha dogrusu bir
dilin yabanc dil olarak 6gretilmesinin sinirlarinin genisle-
tilmesine neden olmustur. Boylece i¢ ice ve birbirini belir-
leyen olgular olan dil ve kiiltiir iligskisi daha ¢ok sorgulanir
ve arastirilmis olmus, dilin kiiltiir baglantisi biitiin yabanci
dil 6gretimi alanlarini da etkilemeye baslamistir. Iletisim-
sel amaclarin dncelenir olmasiyla iilke ve kiiltiir bilgisi dil
0gretiminin kacinilmaz bir 6gesi olmaya baslamistir. Bir di-
lin yabanci dil olarak 6gretilmesindeki dil-kiiltiir iliskisi ne-
deniyle ders ve ¢alisma kitaplarinin yapilandirilmasi da et-
kilenmistir. Bu baglamda giindeme gelen kiiltiirlerarasilik
kavrami da tartismalarin odagina oturmustur artik. Diger
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diinya dillerinin 6gretilmesine bakisla Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretilmesi goreceli olarak yeni sayilir. Ttirkge-
nin yabanci dil olarak 6gretilmesi artik kuskusuz soézciik ve
dilbilgisi kurallarini yigmaca bir anlayisla 6gretmek/bellet-
mek anlamina gelmemektedir. Tlrk dil tarihi, Tiirk¢enin ge-
cirdigi degisimler anlamina ise hi¢ gelmemektedir. Iletisim
boyutunun 6nem kazandigi glinlimiizde bu tiir 6gelerin yeri
zaten olamaz da. Bunun yerine agirlikli olarak dilin kiilttirel
ve iletisimsel boyutu ¢ok agil1 bir bicimde ele alinir olmus ve
tiim yabanci dil 6gretimi stireclerini belirlemeye baslamis-
tir. Bu bakimdan konusmamda, Tiirk¢enin yabanci dil ola-
rak o6gretilmesi stirecinde dil-kiiltir iliskisine oldugu kadar,
kiltiirlerarasilik ve 68retim asamasinda kullanilan kitapla-
rin icerik degerlerine deginmek istiyorum. Burada ileri sii-
recegim diisiinceleri iki yazinsal metinden yola ¢ikarak so-
mutlastirmaya ¢alisacagim.

Dil ve kiiltir iliskisi lizerine

Aslinda dil-kiiltiir i¢ iceligi hi¢ birimize yabanci bir olgu
degil. Icinde yasadigimiz gercegi, her ne kadar goéreceli de
olsa dil olanaklariyla yeniden olustururken aslinda dil or-
taminda kiiltiirii ve uzantilarini yeniden kurgulamaya cali-
siyoruz. Elbette bunun tersi de her zaman s6z konusu. Yani,
kiiltiir dili belirlerken dil de, kiiltiirii belirler. Baska deyisle
dil ile olusturulan bilimsel ve sanatsal yapitlar birer kiiltiir
0gesi olarak dili zenginlestirir. Bu nedenle diyebiliriz ki, bir
dilin gli¢lii olmasi eski olmasindan ¢ok o dil ile iiretilen bi-
lim ve sanat yapitlar1 6nemli bir gosterge sayilabilir. Yani,
her ulus dilinin sundugu olanaklardan yararlanarak, dilini
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kullanarak gelistirirken tarih boyunca kendi benligini, var-
ligini sergileyen bir iiriin ortaya koyar. Humboldt da bu du-
rumu Ozetler gibi, “Dilin kendisi bir triin degil, bir etkin-
liktir” derken benzeri bir gercege isaret etmektedir. Ona
gore dil, geriye doniik bir olgu degil, ileriye yonelik ve sii-
rekli gelisen, gelismekte olan bir olgu ve slirectir. Bu bakim-
dan Humboldt’a gore bir toplun diliyle kiiltlirt birlikte geli-
sir ve dil-kiltiir birbirinden ayrilamayan bir biitiindiir. Bir
toplumun edebiyati, felsefesi, sanati, teknigi, gelenek ve go-
renekleri dille olusur. Ciinkii insan dil ile daha dogrusu dilin
kavramlariyla diisiiniir. Bu tiirden diistinceleri Humboldt'un
disinda Wittgenstein, Vygotzy gibi diistiniirlerde de bulabi-
liriz. Insan diisiinen ve toplumsal bir varlik olduguna gére,
tirettigi her deger ayni zamanda dile de mal olur. Bu nedenle
insanlar dil ve kiiltiirlerini gelistirirken, bir yandan da ya-
sadiklar1 toplumun dilinin, kiltirtniin ve diinya gérusi-
niin etkisinde kalir. Bagka deyisle, insanlar icinde yetistik-
leri toplumun diinyaya bakis agisini, kiiltiiriinii o toplumun
dili araciligiyla edinirler. Ayni zamanda da o kiltiiri gelis-
tirirler. Bir yandan da dil kiiltiirtin hem tasiyicisi, hem de

Ote yandan dil de kurallariyla, getirdigi kiiltiirel biri-
kimle ve icerdigi diinya goriisiiyle insani bigimlendirmek-
tedir. Yani ¢ocuklarda dilsel gelisim ayni 6zelliklerde olu-
surken edinilen farkl diller insani da olusturmaktadir. Bu
konuda deginebilecegim iyi bir 6rnek Avusturyali yazar Peter
Handke’'nin Kaspar baslikli konusma tiyatrosu oyunu. Kendi
oyunu i¢cin Handke ‘dil iskencesi’ deyimini kullanir. Burada
iskence anlatilmak istenen dilin zoraki bir anlayisla insani
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kendi kaliplarina sokmasi, insanin diisiince ve davraniglarini
belirlemesidir. Handke'nin oyunu gergek bir olaya dayanir.
1828 yilinda Almanya’nin Niirnberg kenti yakinlarinda Kaspar
Hauser adinda bir cocuk bulunur. Yillarca tecrit edilmis olan
Kaspar Hauser ekmek ile su disinda bir sey bilmeyen vahsi
bir yaratik gibidir bulundugunda. Dogal olarak konusmay1
bilmez, tam anlamiyla toplumdisi bir varliktir. Peter Handke
bu olay1 yapitinda bir motif olarak kullanmis ve 20. ylizyilin
ikinci yarisinda Kaspar Hauser’in yasamini konu alan “ko-
nusma tiyatrosu” da diyebilecegimiz bir tiyatro oyunu yaz-
mistir: KASPAR. Amag, Kaspar Hauser’in yasam oykiisiinii
islemek degildir. Oyunda, Kaspar adli tipleme 6nce sahnede
yalnizca “Bir zamanlar baska birisinin oldugu gibi birisi ol-
mak istiyorum” tiimcesini yineler durur. Daha sonra goriin-
meyen suflorlerin dikte ettigi tiimceleri yineleyerek gercek-
ten de bu diinyadan gibi biri olur. Yani yasama yabanci olan
birinin dil ile yasama nasil alistirilacagini gosterilir béylece
oyunda. Basta hicbir seyi anlamlandiramayan Kaspar, diin-
yanin nesneleri ve olaylar1 arasindaki iliskiyi kurmaya bas-
lar. Onceleri onun icin bir kaos olan diinya, dil aracihigiyla
artik diizene kavusur! Baska deyisle, dil ile diinya dgretilir,
dil ile bakis agis1 6gretilir, dil ile duygular 6gretilir. Kisacasi
dil insan1 belirleyen, onu “O” yapan en 6énemli etmen olarak
karsimiza ¢ikar oyunda. Handke'nin asil amaci dil ile insa-
nin nasil manipiile edilebilecegini, dil ile insanlarin dillene-
bilecegini (dili edinebilecegini) gdostermek ve boylece dilin
aslinda bir iskence gibi insani zorla bir bakis a¢gisina yonel-

tebilecegini gozler dniine sermektir.
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Handke’nin kendisi de bu durumu ‘dil iskencesi’ (Sprach-
folterung) olarak adlandirir. Ciinkii dil zorla insani bicim-
lendiriyor, belli kaliplar icinde diisiinmesini zorluyor ve ona
belli bir diinya goriisii de kazandiriyor. Cogu dil felsefecisi
ve dilbilimciye gore bizler gercekten de dil ile diisiiniiyoruz.
Bir dilin en yaratici ve etkin kullanildig: alanlar ise o dille
olusan sanat yapitlari.

O zaman, anadilimizin diisiinme ve deger sistemleriyle
cevremizi algiladigimiz gibi, ayni bicimde yabanc1 bir dil
o6grendigimizde de farkl deger sistemleri, algilama ve dii-
siinme bicimleriyle tanisiriz. Bu bakimdan, yabanc bir dili
0grenmek demek, anadilimizdeki kavramlarin, anlatimla-
rin karsiliklarini o dilde bulup, kullanmak anlamina gelmez.
Tersine yabanci bir dil, ¢esitli toplumlarin diinyaya bakis aci-
larina, diisiinme ve deger sistemlerine agilan bir kapidir. Bu
nedenle 6zetle su saptamay1 yapabiliriz:

e Bir toplumun ya da bir toplumun bireylerinin ¢esitli
etkinliklerini, davranis bicimlerini kavrayabilmenin
yolu, o toplumun dilini 6grenmekten ve bilmekten
gecer.

¢ Dil edinimini ve 6gretimini kiilttirel baglamdan ko-
paramayacagimiza gore, dil 6gretimi bir bakima kiil-
tiir 6gretimidir.

e Anadilimizden baska bir dili 6grenmek baska bir
kiiltiirii 6grenmek, o dilin kiiltiirii icinde olmak an-
lamina gelmektedir.
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Kiiltirlararasilik

Artik bir dili yabanci dil olarak kiiltiirtinii de 6grenmeyi
gerektiriyor diyebiliriz. Bu agidan bir yabanci dili 6grenmek
ne kadar da gii¢ bir ugras aslinda. Konunun bir baska bo-
yutu da kiiltiirlerarasilik. Alanda, 6zellikle de yurtdisinda
gorev yapanlar icin hi¢ de yeni bir kavram degil kiiltiirlera-
rasilik. Kavram 70’li yillarin sonu 80’li baslarinda ilk kez
kullanilmaya baslandi. Kiiltiirlerarasiligin en genel anlamy,
“cok kiiltiirlii bir toplumda kiiltiirlerin birbirini, birlikte ya-
sayan insanlari digerlerini daha iyi anlamasi, ama bunu ya-
ninda insanlarin kendi kiiltiirlerinin de daha iyi fark edebil-
meleri i¢in en gerekli bilgileri birbirlerinden 6grenmesidir”.
Bu belirlemenin i¢indeki en 6nemli 6ge, é6tekini anlamaya
hazir bulunmak ve bunun igin istekli olmak, bunun i¢in de
yetenekli olma geregidir. Bu asamada bir duyumsal bir yak-
lasimla, yani kendini 6tekinin yerine koyarak onu anlamaya
¢alismak ve ona karsi hosgoriili olabilmek i¢in hazir olmak
bir zorunluluktur.

Kiltiirlerarasilik 80°li yillardan itibaren egitimden ede-
biyatbilimine, iilke bilgisinden iletisim bilimlerine degin ¢ok
genis bir alanda kullanilmaya baslandi. Kavram bugiin ne-
redeyse bir moda deyim ve modernizmin bir 6gesi gibi kul-
lanilmaya baslamistir. Ozellikle de yabanci dil 6gretiminin
kacinilmaz bir 6gesi durumundadir. Ticaret alaninda farkl
kiiltlirlerin diinya ¢apinda birbiriyle yogun iliskisi glintimii-
ziin kacinilmaz bir gercegi durumunda. Ticaret ve kazang s6z
konusu oldugunda kimsenin birbirini yanlis anlamaya ya da
kiiltiirel anlamda daha kii¢iik veya biiyiik gormeye tahammtil
yok! Teknigin ve iletisim araglarinin giderek egemen oldugu
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diinyada bizler kendimizi ¢okkiltiirlii (multikiiltiirel) ya da
kiiltiirleraras: diisiinebilen bireyler olarak yetistirdigimiz
oranda yarisma ve yasama olanagimiz vardir demektir. Bu-
nun i¢in de yabanci dil 6gretimi ve bu sayede kiiltiirlerarasi
diislinebilen, hareket eden bireylere gereksinmemiz var de-
mektir. Aslinda kiiltiirlerarasi hareket edebilen ve diisiine-
bilen, iligkilerini ve yasamini buna gore diizenleyebilen bir
bireyi yetistirmek hi¢ de kolay degil. Dilsel ve kiiltiirel ola-
rak bizler oldukga farkli birini anlamamiz, onunla iliski ku-
rabilmemiz, birlikte ¢alisip liretebilmemiz son derece gii¢
bir is aslinda. Kiiltiirlerarasiligin énemini vurgulamasi ba-
kimindan 19. Yiizyila ait Johann Peter Hebel'in Kannitvers-
tan bashkl dykiisii 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Oykiide,
Hollanda’'nin baskenti Amsterdam’a gezmeye giden son de-
rece inangli ama bir o kadar da saf olan bir Alman genci kent-
ten o kadar etkilenir ki, deyim yerindeyse aptallasir. Bliylik
ve ihtisamli bir evin 6niinde durup evi hayran hayran ince-
ledikten sonra bu evin kimin oldugunu merak eder ve yol-
dan gecen ilk kisiye bu evin kimin oldugunu sorar. Hollan-
daca ve Almanca arasindaki ses ve sodyleyis benzerlikleri
oykiiye hem komik hem de ironik bir boyut kazandirmak-
tadir. Almanca ‘icih kann nicht verstehen” (anlamiyorum)
soyleyisini yanit veren Hollandali ‘kannitverstan’ (anlami-
yorum) biciminde soyler. Saf kalpli Alman genci bu yanit
karsisinda Bay Kannitverstan’a biraz da giptayla hayran
kalir ve yoluna devam eder. Daha sonra limanda gordigii
mallarla yiiklii devasa bir gemi karsisinda da neredeyse
dili tutulur ve hemen bu geminin kime ait oldugunu 6gren-
mek ister. Ancak yanit veren Hollandali Almanca konusan
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genci anlamadigindan yanit yine ‘kannitverstan’ olur! Bu
kadar1 da Alman genci i¢in biraz fazladir. Bu Bay Kannit-
verstan da ne sansli adammis, diye i¢cinden gegirir. Oysa za-
vally, yoksul bir Alman koyliisiidiir. Bu arada yoldan gecgen
bir cenaze alayini lizgiin gozlerle izleyen gen¢ kimin 6ldi-
glni merak edince son noktaya varilir. Ciinkii onu anlama-
yan Hollandalinin yaniti yine ‘kannitverstan’dir. Alman geng
kendi kendine bu durumdan dinsel ériintiili bir ders ¢ikarir
ve kendi kendine “diinya malinin ne kadar gecici oldugunu,
Bay Kannitverstan'in da bunca mali miilki, serveti, gemiyi
birakip 6biir diinyaya gittigini” séyler durur.

Bu 6ykiniin sonuclar1 hakkinda ne diisiinebiliriz? Belki
de Alman gencinin ¢ok aptal oldugunu, Hollandalilarin onu
anlamak icin hi¢ ¢aba harcamadiklarini, Alman gencinin de
Hollandalilarin kendini yanlis anlayabilecegini hi¢ akil etme-
digini veya bu ¢ocugun iyi bir Hiristiyan oldugunu diisiine-
bilir. Glinlimiiz agisindan baktigimizda buradaki en 6nemli
eksik 6genin kiiltlirlerarasi etkilesim ve kabullenme eksik
oldugu agiktir. Ciinkii yanlis anlama iizerine kurulan tezler
neredeyse erdemli, dinsel driintiili bir felsefeye doniistiigiini
gormekteyiz. Giinlimiizde farklh kiiltiirlerin yan yana ve i¢
ice yasayabilmesi i¢in kosullarin eksik oldugu bu 6ykii as-
linda bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesinin gergevesini
de ¢izmektedir. Kendini mutlak ve degismez goren herkes
bu bakimdan kiiltiirlerarasiliga kapali demektir. Christian
Morgenstein'in su saptamasi kiiltiirlerarasi bireyi tanimla-
mak i¢in yetkin bir ¢erceve ¢izmektedir aslinda: “Birbirini

tanimak demek, birbirine ne kadar yabanci oldugunu anlamak
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demektir”. Morgenstern, 6tekini anlamak icin insanin kendini
tanimasini neredeyse bir 6nkosul olarak gortir bu séztinde.

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesi Bagla-
minda Kiiltiir ve Ulke Bilgisi

Dil kiiltir ve kiilttirlerarasilik tizerine bu kadar diisiin-
diikten sonra "Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi asa-
masinda bu siireci nasil tasarlayabiliriz?” gibi sorular ister
istemez aklimiza geliyor. Biitiin bunlar1 séyledikten sonra
Tilrkegenin yabanci dil olarak 6gretilmesi yalnizca dilbilgisi
ve sO0zclik 6gretimi olamaz elbette. Bu cergevede ders kitap-
larimizda ve 6gretim gereclerinde dil-kiiltiir -kiiltiirlerara-
silik iliskileri nasil ele alinacak? Bu konuda kiiciik bazi sap-
tamalar yaparak sozlerimi bitirecegim. Bir dilin yabanci dil
olarak 0gretilmesi baglaminda ders kitaplarinin nasil olmasi
gerektigi konusunda dlciitler getiren ve ‘Stockholm Olgiitleri’
diye anilan bir dizi madde bu sorulari da 151k tutacak nitelik-
tedir. Buna gore; dil, kiiltiir ve iilke bilgisi 6gretiminde ders
kitaplarinda maddi yanligshiklara diisiilmesi biitiin 6gretim
stirecini daha bastan olumsuz etkileyen bir etken olacaktir.
Bunun gibi, dili 6gretmeye calistigimiz kitlenin yas grubu
ve bu yas grubunun gelisimsel 6zelliklerine gore 6grenme
ve egitim 6zellikleri kesinlikle gozetilmelidir. Bunun i¢in de
ogreticilerde alan bilgisinin yani sira pedagojik yeterlikle-
rin de olmasi zorunludur. Tek bir konuya saplanmak yerine
ders kitaplarindaki konularin dengeli bir dagilimi ka¢inil-
mazdir. Dilini 6gretmeye ¢alistigimiz kiiltiire odaklanmak
yerine 6gretmeye calistigimiz kitlenin de kiiltiiriini ise kat-
mak daha gercgekei bir yaklasim olacaktir.
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Biitlin bunlar1 yaparken ders kitaplarinda yer alan in-
san gorlntiisiiniin cinsiyet, toplumsal ve ekonomik degerler
acisindan dengeli ve gerceke¢i olmasi gozetilmelidir. Benzer
bicimde giindelik yasam da abartilarak degil gercekgi ¢izil-
melidir. Bunun i¢in 6zgilin ¢alisma gerecleri olusturulmali
ve hedef kiiltiir olabildigince gercekgi bir ¢cergcevede yansi-
tilabilmelidir. Kulttliriin en 6nemli 6gelerinden birisi olarak
tilke bilgisi, ekonomik bilgiler, toplumsal yapi, edebiyat ve
tarih bu ortamin zorunlu bilesenleri olarak ders kitaplarin-
daki yerini almalidir. Stockholm Olgiitleri baglaminda bu-
rada anilan basliklar sdyle siralanabilir:

Ders Kkitaplar1 ve 6gretim gereclerindeki insan go-
riniimii
¢ Hedefkitlenin 6zdeslesebilecegi gercgekgi Kisilere yer
vermek.
¢ Hedef kitlenin ilgi duyabilecegi kisilere yer vermek.
e Metin ve etkinliklerde kullanilan kadin ve erkekle-
rin dengeli bir bicimde kullanilmasi.

o Belli kisi ve cinsiyetleri klise rollerin verilmemesine

dikkat etmek (Ornegin, kadinlar yalnizca ev kadini
olarak yer almamal).

Giindelik yasamin yansitilis bi¢cimi

e Metin ve etkinliklerde kentsel ve kirsal yasamin den-
geli yansitilmasi.

e Sergilenen yasam bi¢imlerinin aile ortami, okul, is
yeri ve serbest zamanlari iceren mekan ve ortam-
larda ge¢mesi.
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Farkli toplumsal kesimlerden kisilerin kullanilmasi.
Giindelik yasamin (Tiirkge 6grettigimiz icin) cogun-
lukla Tiirkiye'de ge¢cmesine dikkat edilmesi.

Ulke bilgisi baglaminda cografi ve ekonomik bilgiler

Tirkeeyi, Tirkiye, Tlrk kiltiirii ve Tiirk diline ya-
bancilara 6gretmeye calistigimiz i¢in ders kitaplari
ve 6gretim materyalinde bunlara yer vermek.
Tirkiye'nin cografi, tarihi, ekonomik ve toplumsal ya-
sam1 hakkinda cesitli haritalara, fotograflara, tablo
ve listelere yer vermek.

Boylece Tiirkce dgrenenler iilke ve kiiltiir bilgisine
daha iyi ve gercekei yaklastirilmis olacaklardir.

Toplumsal yap1

Tiirkiye’'nin yonetim yapisi ve (giindelik siyasetin di-
sinda) siyasi yapisi hakkinda bilgi vermek.
Ulkemizdeki ekonomik yapi, yasam kosullarinin ta-
nitilmasi.

Kullanilan ders kitabinin ve 68retim gereclerinin
cevre ve calisma dlinyasina (6rnegin issizlik oran-
lari, yoksulluk alt sinir1, asgari licret, sanayi tipleri,
ticaret hacmi ve 6zellikleri hakkinda bilgi icermesi.
Bu 6geler Tiirkce 6grenenlerin kendi tilke kosulla-
riyla da karsilastirilabilir. Boylece hem kiiltiirlera-
rasi bir 6grenme hem de 6grenilen bilgilerin ger-
cekei edinimi saglanabilir.

Kiiltir aktarimi

Ders kitaplarinda Tiirkiye’de kullanilan bayramla-
rin (milli, dini) tanitilmasi.
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Tirk gelenek, gérenek veyahut yemeklerin metin ve
etkinliklerde kullanilmasi ve tanitilmasi.

Tirk kiltiiriine iliskin filmlerin (sinema, televizyon,
kisa film vb); sanat 6gelerinin (minyatiir, ebru, hat
sanat1 vb); Tirk miiziginin 6rneklenebilmesi (Ttlirk
sanat miizigi, halk miizigi vb) kullanilmasi.

Ders kitaplari ve etkinliklerde genclik kiiltiirii veya

farkli toplumsal yapila iliskin 6rneklerin sunulabilmesi.

Edebiyat ve Tarih

Ders kitaplarinda ve yapilacak etkinliklerde Tirk
edebiyatindan diizeye ve 6gretilen konuya bagh ola-
rak secilen metinlerin kullanilmasi. (Siirler, dykiiler,
gezi ve an1 yazilari vb).

Tirk tarihinde bazi1 6nemli olaylarin kullanilmasi.
(Orn.: savaslar, antlasmalar, Cumhuriyet tarihinin en
can alici noktalari. Eger egitim alan Kitlenin kendi
tarihiyle de baglantilar kurulabilirse, 6grenme daha

hizl1 ve kalic1 olacaktir.

Diger kiiltiiriin de hesaba katilmasi

Hedef kitlenin kiiltiirii ile Tiirk kiiltiirti arasinda ben-
zerlik veya zitliklar varsa bunlarin kullaniliyor olmasi.
Bu baglamda 6grenen kendi kiiltiirlerine ait gelenek,
gorenek, ekonomik yap, tarihsel ve cografi 6zellik-
lerinin Tiirkge olarak anlatilmasini saglamak.

Ne de olsa bir dili ve kiiltiirii 6grenen kisi kendi kiil-

tiirtine ait degerleri ve bilgileri iyi bildiginden bunlari
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Tiirkce olarak anlatabilmesi onda bir giiven duygu-
sunun olusmasina neden olacaktir.

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi asamasinda ha-
zirlanacak ders kitaplarina iliskin ¢erceve ¢izen ve burada
anilan Stockholm Olciitleri tek ve degismez élciitler olarak
goriillemez kuskusuz. Bu konu da daha bir¢ok ol¢iitler lis-
tesi vardir ve olusturulmaktadir. Benim burada ana ¢izgi-
leriyle siraladigim Stockholm olgiitleri ancak bir ¢erceve
niteliginde ve Tilirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi asa-
masinda yararlanilabilecek oneriler icermektedir. Diinyada
genis bir cografya lizerinde konusulan ve 6gretilen Tirkge-
nin yabanci dil olarak 6gretilmesinin bilimsel calismalarla
zenginlestirilmesi, bu konuda duyarli 6gretmenlerin yetis-
tirilmesi 6niimizdeki yillarda daha da 6nemsenen bir du-
rum olacaktir. Bu nedenle alayli bir anlayisla ve basit ser-
tifikalarla Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmeni yetistirme
anlayis1 kalic1 bir anlayis olarak gériilemez. Tipki ingilizce,
Almanca, Fransizca gibi Tiirk¢cenin de bilimsel bir anlayisla
yabancilara 6gretilmesi kurumsallagsmalidir. Beni dinledi-
giniz icin tesekkiir ederim. ’
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Prof. Dr. Belma Haznedar

Merhaba. Benim sunumumun baslhigi;

IKIDILLi OGRENCILER VE OGRETMENLERI.

Konusmamin planini su sekilde yapmay1 diistiniiyorum.
i1k olarak égretmen donanimini ele alacagim.

1. ikidilli 6grenci kimdir?

2. Ikidilli 6grencinin égretmeni kimdir?

3. Ogretmenin akademik donanimi nasil olmalidir?
Sorularina cevap arayacagim.

Ogretmenin akademik donanimi 10 ana baslikta tarti-
silacaktir.

ikidilli kimdir? Su sorularin cevabi énemli.

— [Ikidilliler her iki dilde esit ve miitkemmel dil diize-
yine mi sahiptir?

— Ikidilli kisi zihninde iki dil olan ama o dilleri tek dilli
biri gibi konusan biri midir?

— Ikidilli kisi kafas1 karisik veya zihnindeki dilleri ka-
ristiran biri midir? (Grosjean 1989)

Ik basta not etmemiz gereken GERCEK sudur.

Normal gelisim gosteren ve ¢cevresinde konusulan iki dile
diizenli ve siirekli bir bicimde maruz kalan her ¢ocuk, dil

gelisiminde tek dilli cocuklarin gegirdigi evrelerden geger.

—-99 -



Ve her normal ¢ocuk erken ¢ocukluk déoneminde iki dil
0grenme kapasitesine sahiptir.

Beynin ¢cocugun égrenecegi dillerin sayisini belir-
lemesi veya sinirlamasi séz konusu degildir. Cocuk ya-
sadig1 ortamda kag¢ dil duyar, kullanir ve konulursa, o dil-
leri 6grenebilir.

ikidilli gocuk/6grenci kimdir?

— Eszamanl ikidillilik

— Ardisik ikidillilik (Genesee, 1987; Meisel, 1989; De
Houwer, 1990)

— Yetigkinlerde ikidillilik (ikinci/yabanci dil 68renimi)

ikidillilerin genel 6zellikleri

ikidilli bireyler, dillerini farkh kisilerle, farkli neden-
lerle glindelik yasamin farkl alanlarinda farkh ihtiyaglari
karsilamak i¢in 6grenir ve kullanirlar. Bunun dogrudan bir
sonucu olarak da, ¢ogu zaman sahip olduklar: dillerde ge-
listirdikleri beceriler ve eristikleri yeterlik diizeyi esit de-
gildir. Dogrusu ikidilli bir kisinin bildigi tiim dillerde ayni
sekilde yetkin olmasini beklemek YANLISTIR. Dengeli iki-
dillilik ise cok ender goriilen bir durumdur (Edwards, 2003)

Neden? Ciinki kisinin bir dilde elde ettigi yeterlik dii-
zeyi biiyiik 6lclide o dile duydugu ihtiyac ve kullanim du-
rumuna baghdir.

ikidilli 6grencinin 6gretmeninin akademik donanimi ve
nitelikleri neler olmalidir, sorusunun cevabina gelince;
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1. ikidilli 6grencinin 6gretmeni herseyden énce iki-
dilli olmalhidir. NEDEN Mi?

Bir dili 6grenme stireci yasayan bir 6gretmen veya 68-
retmen adayl, 68rencisine daha etkin bir sekilde yardimci
olabilir. Ogretmen, gerek dil 6grenimi konusunda gerekse
anadili disinda bir dilde 6grenciye o dilde basarabilecegi
ve o dilde 6grenebilecegi konusunda iyi bir model olabilir.
Hatta dillerinden biri, 6grencinin konustugu dil olan 6gret-
men potansiyel olarak daha iyi bir 6grenme ortami yarata-
bilir. Clinkii dil 6grenimi sirasinda, kimi zaman anadilinin
ozelliklerinden kimi zaman dil 6grenim siire¢lerinden kay-
naklanan yanlislari kendisi de ge¢miste yaptigi icin, benzer
yanlislari yapan ve benzer sorunlari yasayan 6grencilerinin
gereksinimlerini daha iyi gorebilir, sorunlarin ¢6ziimiinde
daha etkin olabilir. Ornegin: Ingilizce’de ‘the'nin dogru kul-

lanimi, Fransizca'da eril-disil kullanimi.

Kendisi dil 6grenimi sirasinda gesitli evrelerden gecen
bir 6gretmen, 6grencinin gecirdigi evreleri iyi analiz ede-
bilir. (Towell ve Hawkins, 1994)

Ornek: dil 6greniminde gecirilen evreler:

— Tiirkge-Almanca ikidilli yetiskinler

— Dillerarasi tipolojik farklar

— Almanca: Diiz climle yapisi

Ornekte ilk ciimle Almanca, ikinci ciimle Almanca keli-
melerin dizilisine gore Ingilizce ve {igiincii ciimle ise Ingi-
lizce climle dizilisini géstermektedir. Bir kelime disinda, ne-

redeyse ayni oldugu soéylenebilir.
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Ich habe  Klaus heute in  Grafenberg gesehen

I have  Klaus today in  Grafenberg seen
I have  Klaus today in  Grafenberg

seen/

saw

Tiirkce: Sondan eklemeli, yiiklemi sonda yer alan bicim-
birimsel agidan zengin ve kuralli ciimle yapis1 Ozne-Nesne-
Yiiklem olan bir dil. Asagidaki drnekte de gortldigii tizere
Tiikge sézdizimi ile Ingilizce arasinda Almanca-ingilizcenin
aksine bir kelime disinda benzerlik yoktur.

Helmut  simdi Istanbul da Tirk¢e  Ogren  iyor
Helmut now Istanbul LOC Turkish learn PROG

Helmut  is learning  Turkish in Istanbul now’
Tiirkce genel anlamda 6zne diisiiriilmesine izin veren bir
dildir. Almanca, Fransizca, Ingilizce veya Hollandaca gibi dil-

lerde bu durum yoktur.

— Tiirkge:
Simdi Istanbul da Tirkge  Ogren  iyor um
Now Istanbul LOC Turkish learn PROG 1SG
Now I am learning  Turkish in Istanbul

1. Evre: Anadilden transfer (dil aktarim evresi)

Anadili Tiirkge olan

Teekanne die Ofen Setzen
teapot the oven put
Dogrusu;

‘(I) put the teapot (on) the oven.” (V&Y-S, 1994: 280)
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2. Evre: Almancanin bazi 6zellikleri kazanilmaya bas-
laniyor ama heniiz gelisim tamamlanmis degil

Anadili Tiirkge olan

— Jetzt brau Wohnungsamt fragen.

— Now need housing authority ask

— ‘Now (I) need to ask (the) housing authority’
Anadili Tiirkge olan

— Mir machen nichts mehr.

— Me make nothing more

— ‘(They will) do nothing more (to) me’(V&Y-S, 1994:
289)

3. Evre: Almancaya daha ¢ok benzeyen ézellikler 6g-
reniliyor.

— Trinkst du Cola? (Anadil Turkish)
— drink:-2sg you cole?

— ‘Are you drinking cola?’

— Sie kommt zu Hause. (Anadil Turkish)

— She comes-3sg at house

1. iki dilli 6grencinin 6gretmeni

Yukaridaki 6rnekte gordiigiimiiz gibi, dil 6greniminin ilk
evrelerinde 6grenciler anadillerinin 6zelliklerini yeni 6gren-
mekte olduklari dile aktarabilirler.

Dil transfer/aktarimi

— Bicimbirimsel eklerin diistiriilmesi
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Ornek: dad goes yerine dad go

— lIlk asamalarda kuralli sorular yerine agirhkl olarak

eko sorularinin sorulmasi,

— Benzer tlirde yanlislarin sistematik bir bicimde uzun

slire yapilmasi,

— Cogu zaman anlama yetisinin konusma ve kullanma-

dan once gelismesi,

— Ilk asamalarda sessiz donem (Hakuta, 2004) yasa-
yan ikidilli cocuga anlayis gosterilmesi.

— Ogretmenin akademik donanimu.

2. Ogretmenin alan bilgisi: (Richards, 1998).

Ikidillilik alanina 6zgii kavramlar: bilmesi gerekir. Kod de-

gistirme, dil modu, ikidilli cocuklarin 6zelliklerini bilmelidir.

Ikidilliligin dil bozukluklarina neden olmadiginy, ikidilli
cocuklarin zeka diizeyinin diisiik olmadigini, cocuklara veya

yetiskinlere ikinci bir dili 6gretme yontemlerini bilmelidir.

3. ikidilli 68rencinin 6gretmeni anadil edinimi ile er-
ken ¢cocukluk doneminde ikidillilik veya yetiskinlerde

ikidillilik arasindaki farklari ve benzerlikleri bilmeli

Ornegin, normal gelisim gosteren her ¢ocuk cevresinde
maruz kaldig1 ve iletisim kurdugu anadilini/dilleri 6grenir.
Herhangi bir dili anadil olarak 6grenmek ikinci veya yabanci
bir dili 6grenmekten farkl 6zellikler gésteren bir stiregtir
(Bley-Vroman, 1989; White, 1989; Guasti, 2002).
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Herkes anadilini konusur ve gerekli ortamlarda uygun
bir bicimde kullanir. Ancak, anadil ediniminde Kisi dilin dil-
sel 6zelliklerini farkina varmadan edinir. Anadil ediniminde
cocuk, dili teknik 6zelliklerine gore analiz edemez, aslinda
etmek zorunda da degildir. Sokakta karsilastigimiz hemen
herkes Tiirkce konusuyor ama normalde kimse herkesin
Tilrkeenin dilbilimsel 6zellikleri hakkinda konusacagini dii-
stinmez. Anadil ediniminde adina tam 6grenme dedigimiz
olgu cogu zaman mutlaktir, iistelik bir 6gretim olmaksizin.

Ornegin oysa, yetiskin yasta dil 6grenimi ¢ogu zaman
alabildigine zahmetlidir. Her seyden 6nce aksan sorunlu-
dur. Baz1 yapilarda ve eklerde siirekli olarak benzer yanlis-
lar bile goriilebilir. Yillar siiren ¢aba istenilen sonucu dogur-
mayabilir. (Selinker, 1972)

Anadil ediniminde ¢ocuk cesitli evrelerden gegse de,
bu evrelerin hi¢ birinde takilip kalmaz. Oysa, yetiskinlerde
dil 6greniminde, hi¢bir gelismenin olmadigi fosillesme go-
rilebilir. Cocukta anadil edinimi, dogal ortamda gergekle-
sirken, ikinci dil edinimi 6grenme ortamindan ve 6gretim
yontemlerinden ciddi bir bigimde etkilenir. (Curtain & Dahl-
berg, 2004- 2010)

4. Cocuk gelisimini ve ¢cocugun gecirdigi evreleri
bilmek

Ogretmen ¢ocugun cevresindeki diinyay1 nasil algiladi-
g1in1 ve nasil anlamlandirdigini, deneyimlerinden yola ¢ika-

rak, kavram gelisiminin nasil oldugunu, ¢ocuklarin sozciiklere
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yiikledigi anlamlarin ve kavramlarin yetigkinlerinkinden
nasil farkli olabilecegini bilmelidir.

Ornek:

Cocugun kavram siniflandirma sistemi yillar icinde fark-
lilik gosterir, zaman i¢inde degisir.

3 yasinda bir cocuk, nesneler ve nesnelerin adlarini daha
cok tematik iliskiler kurarak 6grense de, siit, inek, (tematik
iliski ag1) 5 yasinda normal gelisim gosteren ¢ocuk, taksono-
mik iligkiler kurar. Kedi, kopek, inek (taksonomik iliski agi)

5. Erken cocukluk déoneminde anadil ediniminin 6zel-
liklerini bilmeli

Ornek:

Anadili Tiirkge olan ¢ocuk erken yaslardan itibaren,
Tiirkgenin bicimbirimsel 6zelliklerini 6grenir. Anadili Ingi-
lizce olan bir ¢ocuk ise ingilizcede az sayidaki eklerini uzun
stirelerde 6grenir.

6. Erken ¢cocukluk déoneminde ikinci bir dil edinimi-
nin nasil gerceklestigini bilmeli

Hem gecirilen evreleri, hem de anadilin etkilerini bil-
melidir.

7. Anadil edinimi ile ikinci dil edinimi arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar: bilmelidir.
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8. Cocuklara dil 6gretiminin 6zelliklerini bilmelidir.
Uygun 6gretme yontemlerini bilmeli, 6rnegin ¢ocuklara dil
0gretiminde etkin 6yki kullaniminin anlamh dil 68retme
ortamlari yaratmada 6nemli oldugunu bilmelidir.

9. ikidilli 6grenciye uygun é6lgme ve degerlendirme
yontemlerini bilmelidir. Ornegin: iletisimsel yontemlerin
kullanildig1 dil 6gretme ortamlarinda, 6lgme ve degerlendir-
menin 6gretme modeline uygun yapilmasi gerekir. Ogrenci-
nin kendi 6grenme siireglerinin farkina varmasini saglayici
ogrenci portfolyolarinin diizenleyebilmelidir.

10. Arastirmaya ve stirekli gelisime dayali etkin 6grenme
modellerini yaratabilecegi sinif i¢ci uygulamalar ile sinif yo-
netimi konusunda yeterli donanim bilgisine sahip olmalidir.
Kisisel ve profesyonel gelisim bilgisi (Curtain & Dahlberg,
2004: 470-471) ikidilli egitim modellerini ve yasanilan l-
kenin dil politikalarini yakindan izleyebilmeli, miimkiinse
karar alma mekanizmalarina katilabilmelidir .

Belgika'da egitim sistemi;
— Flamanca (Kuzey, Flanders bolgesinde)
— Fransizca (Giiney, Valon bolgesinde)

— Hem Flamanca hem Fransizca (Briiksel ve ¢evre-
sinde)
— Almanca (Dogu bolgesinde)
Iki dilli egitim aslinda ¢ok karmasik bir olguya verilen
son derece basit bir nitelendirme bicimidir. 11k bakista iki-

dilli egitim iki ayr1 dilin okul ortaminda kullanilmasi du-
rumu olarak diisiiniilebilir. Shin (2013) p. 170
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Eksiltici ikidillilik programlari:

Cocugun anadilinin toplumda konusulan ¢ogunluk dili ile
yer degistirildigi ve ikidilliligin zay:f seklidir. (Baer, 2006;
2007). Tirkiye'de ve pek ¢ok Avrupa lilkesinde yasanilan
durumdur. Cocugun anadilinin 6grenimi sirasinda dikkate
alinmayisi sikint1 dogurur.

Giiclu ikidillilik programlarz:

Gogmen c¢ocuklarla egitim bir siire tek bir dilde yapila-
bilir. Okul dncesinden 1. ve 2. siniflara kadar agirlikli ola-
rak cocugun anadilinde yapilabilir. Bu evre ¢cocugun ko-
nustugu dilde 6zellikle okuma-yazmay1 6grenme evresi ile
ortisir. Bu, cocugun anadilinde giig¢lii bir temel kurmasina
yardimci olmak i¢in yapilir.

Bu ilk yillar1 takiben, 6gretim ilkokul boyunca egitimin
%°50’sinin anadilde yapilmasi seklinde siirdiiriilebilir. Sis-
temde anadilin 6grenilmeye ve kullanilmaya 6zendirildigi
bu tiir programlar artirici ikidilliligi giiclendiren ve yeser-
ten programlardir (Baker, 2007).

Gelisimsel ikidilli egitim programlari olarak anilan bu
uygulamalar 6zellikle Kanada'da giic¢li ikidilli egitim prog-
ramlarina 6rnek olarak gosterilmektedir. Giiclii ikidilli egi-
tim programlari iki gruba ayrilir:

1. Zenginlestirici ikidilli egitim (enrichment)

2. Koruyucu ikidilli egitim (maintenance)

ikisi arasindaki temel fark programdaki 6grencilerin ana-
dilidir. Zenginlestirici ikidilli egitim (enrichment) program-
lar1 toplumdaki imtiyazli gogunlugu olusturan grubun ikinci,
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Uctincill dilini 6grenmesi durumudur. Kanada’'daki ikidilli
egitim programlari ve Avrupa okullari giizel 6rnekleridir.

Koruyucu ikidilli egitim (maintenance)

Toplumda yasayan azinligin anadilinde sahip oldugu ye-
terlik diizeyini diger dil veya dilleri 6grenirken korumaya
¢alismasi durumudur.

Gelisimsel ikidillilik programlari
Dogustan daldirma programlari

Olarak iki ¢esidi vardir. iki yonlii (dual way) daldirma
programlar1 hem zenginlestirici hem koruyucu ikidillilik
programlarinin ézelliklerini tasir. ikidilli daldirma program-
larinda toplumdaki ¢ogunlugun dilini kullanan ile azinliga
mensup cocuklar ayni sinifta dil 6grenirken birbirlerine yar-
dim eder. Her iki grubun 6grencileri karsilikli olarak yardim-
lasarak 6grendikleri dillerde yetkin duruma gelir ve dersle-
rinde gelisme goriulur.

Bu programlara vurulacak en biiytlik darbe i¢cinde yasani-
lan toplumun bu tiir egitim programlarina ilgisiz kalmasidir.
Etkin olduklarini gosteren calismalara karsin, iki veya daha
fazla egitim alma, ABD gibi iilkelerde toplumun sadece kiiciik
bir kesiminin yararlandig1 bir diizeydir (Crawford, 2004).

Hatta resmi anlamda ikidilliligin kabul gérdiigii Kanada'da
bile niifusun sadece %7’sinin Fransizca ikidilli daldirma prog-
ramlarindan yararlandig1 goriilmektedir ) Canadian Coun-
cil of Learning, 2007)
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Prof. Dr. ismail GULEC

iki Dillilere Ogretmen Yetistirmek Modelleri

Sayin baskan, degerli hocalarim ve kiymetli dinleyiciler,

Ben Belma Hanim'in ¢ok giizel 6zetledigi iki dilli 6gret-
menlerin diinyada yetistirilmeleri iizerinde duracagim. Once
Bati tlilkelerinde iki dilligin olusum siireglerine gore bir de-

gerlendirelim.

Cokdilli ve kiiltiirlii iilkeler;

1. Gog: Ozellikle savaslar, biiyiik iklim degisiklikleri, si-
yasi baskilar ve daha iyi bir yasam siirme ve is bulma gibi
nedenlerle genellikle daha fakir lilkelerden daha zengin ve
gelismis tilkelere kitlesel gocler olmaktadir. Fransa, Ingil-
tere, Hollanda gibi somiirgesi olan iilkeler hem sémiirgele-
rinden go¢ almakta hem de is giiciine ihtiyaci oldugu i¢in
goc alabilmektedir.

2. imparatorluk bakiyyesi olmak: Birinci Diinya Sava-
sindan sonra parcalanan imparatorluklarin yerlerine kuru-
lan tilkelerde birden fazla dil ve kiiltiir konusulmaya devam
edilmistir. Bu iilkelerden bazilari birden fazla dili resmi dil
olarak kabul ederken bazilar1 hakim unsurun dilini resmi
dil olarak kabul etmis, azinlik gruplar dillerini kendi imkan-
lariyla 6grenmislerdir.

3. Yeni kitaya goc: Amerika kitasinin kesfedilmesin-
den sonra 6zellikle Bat1 Avrupa’dan bu bu yeni kitaya biliytik
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gocler olmus, Kanada’'da iki dilli bir sistem kabul edilirken
ABD’de resmi dil olarak sadece Ingilizce kabul edilmis, ana
dili Ingilizce olmayan toplumlar dillerini farkli yéntemlerle
0grenmeye devam etmislerdir.

4. Kurulma: Ozellikle Belgika, isvicre, eski Yugoslavya
gibi ge¢ donemlerde kurulan iilkelerde de birden fazla dil
konusulmus ve egitimi verilmistir.

5. Azinhiklarla tarih boyunca birlikte olmak: ispanya,
Tiirkiye gibi iilkeler en basindan beri hakim unsur olmakla
birlikte farkl dilleri konusan toplumlar da bulunmaktadir.
Bu grup ve topluluklar en az hakim dili konusanlar kadar
o topraklarin yerlisi olup siyasete gore resmi dil disindaki
dillerin 6gretimi zaman zaman yasaklanmakta ve serbest
birakilmaktadir.

Yeni Kurulma
Belgka

iki dillilige 6nem veren dgretilmesini destekleyen iilke-
lerdeki uygulamalara baktigimizda iki dilli 6gretmen yetis-
tirme modellerinde farkliliklar goriiriiz. Model ne olursa ol-
sun aranan temel sart adayin 6gretmen olmasidir. Ogretmen
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olmanin ardindan egitim programi uygulanir. Genel olarak
ti¢ farkli uygulamanin oldugunu goriiriz.

1. Sertifika programi (Ingiltere, Isveg, Kanada)
2. Yiiksek lisans programi (6zellikle son yillarda ABD)
3. Ciftdilli 6gretmenler arasinda (ispanya)

Bu modellerden ikisini uygulayan tilkeler de var. En farkh
uygulama Ispanya. En belirgin fark égretmenlerini iki dilli-

ler arasindan se¢cmesidir.

Sertifika programlarina baktigimizda ise hepsinin lini-
versiteler tarafindan verildigini gériiyoruz. Ilgili bakanlhik
bu hizmeti iiniversitelerden almaktadir. Bu egitime alinan
adaylarin mutlaka 6gretmenlik bilgisi egitimi almis olmasi
gerekiyor. Ulkemizde bu egitim egitim fakiilteleri veya pe-
dagojik formasyon sertifika programlari ile verilmektedir.
Verilen egitim ise en az bir y1l siirmekte ve uygulama agir-
likl1 olmaktadir. Bir yillik bu egitim sansini denemek veya
degisiklik isteyen 6gretmenlerin vazge¢melerini saglayacak
boylece goreve basladiktan sonra geri donmek isteyenlerin

sayisini azaltacaktir.

Egitim esnasindaki uygulamalardan en 6nemlisi tecrii-

beli 6gretmenlerin yaninda staj yaptirmaktir.

Bazi tilkelerde egitim 6gretmenler heniiz fakiiltede 68-
retmen iken iki dillilik tizerine dersler alarak yandal yaparak
egitimlerini tamamlamaktadir. Bu sistemin de tilkemiz i¢in
uygulanabilir oldugunu diistiniiyorum. Ozellikle yabanci dil
egitimi, dilbilim, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkce Ogretmen-

ligi boliimleri olan tiniversitelerde, 6grencisi olmayan ana
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bilim dali kurarak sadece dana 6nce belirlenmis dersleri ala-
rak ikinci bir diploma almaya hak kazanmak seklindeki uy-
gulama mantikl bir ¢6zlm olarak goriinmektedir. En azin-

dan ben bu sistemin uygulanabilir oldugunu diistiniiyorum.

Peki simdi biraz da mevcut durumumuza bakalim. Bat1
Avrupa’da Tiirkler ne yapiyor? Cocuklarina Tiirkceyi na-
sl 6gretiyorlar? Bir 6nceki oturumda 6gretmen arkadaslar
bahsettiler. Ozlem Hanim ingiltere’deki durumu ve yaptik-
larini anlatti. Bir kere standart bir uygulama yok, iilkeden
tilkeye degisiyor. Bazi lilkelerin yasalar1 okullarda Tirkce
dersi verilmesine izin verirken bazilar1 vermiyor. Niye ver-
miyorlar, ne yapalim konulari baska bir ¢alismanin konusu
oldugu icin o bahse girmeyecegim.

Genel olarak baktigimizda Tirkiye’den gonderilen 6g-
retmenler vasitasiyla ki yetersiz oldugu sdylenir hep, sivil
toplum orglitleriyle, goniilli veliler ki bu ¢ok sinirli ve son
yillarda da Yunus Emre Enstitlisii. Bu da daha ¢ok yetiskin-
lere yonelik, yabanci birisine Tiirkge 6gretir gibi hi¢ Tiirkce
bilmeyen Tiirklere 6gretmek lizere faaliyet gosteriyor. O za-
man bizim sadece Tirkiye'de degil, burada stklarda Tiirkce
O0greten Ogreticileri de diisiinmemiz, onlara gore de egitim
sistemleri gelistirmeliyiz. Biz Sakarya Universitesi olarak
bu durumda olan arkadaslara ingiltere ve Hollanda olmak
lizere iki egitim programi diizenledik. Bu programlari da
Yurtdisi Tirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin des-
tekleriyle gerceklestirdik.

Konusmanin sonuna dogru bizler ne yapmaliyiz, soru-
suna cevap aramak istiyorum.
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Kisa ve orta vadede;

1. Tirkee dersi veren Ogreticilerin egitimi
2. Kilavuz kitaplar (Ogretmenlere yonelik)
3. Ikidillilere gére ders kitaplari
Hazirlamaliyiz. Uzun vadede ise;

1 Tezsiz yiiksek lisans programi agmak,

2 Tirkiye’'nin destegiyle Bat1 Avrupa iilkelerindeki tini-
versitelerde Tiirkce 6gretmenligi boliimleri agmak
(Tirklerin yogun oldugu sehirlerdeki tiniversiteler-
den baslayarak)

Beni sabirla dinlediginiz icin tesekkiir ediyorum.
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Sonug yerine

Ismail Giile¢

Calistay boyunca sunulan bildirilerden ve sorulan so-
rulardan Avrupa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tiirkce 6gre-
tecek dgretmenlerin niteligi meselesinin olduk¢a dnemli bir
konu oldugunu ve yetkililerin bu konu lizerinde hassasiyetle
durmalar1 gerektigini anliyoruz. Konusmalardan yola ¢ika-
rak 0gretmen yetistirmek tizerine konusmacilarin onerileri
dogrultusunda bir seyler sdylemeye calisacagim.

i1k olarak Avrupa'da yasayan Tiirk ¢cocuklarina Tiirkce 63-
retecek 0gretmenlerin egitimi ile baslayalim. Bu egitim tek
seferde olmayip siireg icine yayilmalidir. Bu stiregleri,

1. Segilmeleri
2. Secimden sonra goreve baslayana kadar gegen siire,
3. Goreve basladiktan sonra

olmak iizere ¢ farkli dénem altinda degerlendirebiliriz.
Secilmeleri icin mevcut durumda bir yabanci dil bilmeleri
ve bes yillik bir 6gretmenlik tecriibeye sahip olmalar: yet-
mektedir. Bence sikinti1 daha burada baslamaktadir. Bu 6l-
ciitler oldukea yetersizdir. Asagida iizerinde ayrintili bir se-
kilde durulacagi icin hizlica ge¢iyorum. ikinci asama secilen
O0gretmenlere verilen hizmetici seminerlerle saglanmakta-
dir. Bu seminerler 2015 yilinda ilk defa kapsamli ve énceki-
lere gore ¢ok daha iyi disiiniilerek hazirlandigini séyleyebi-
lirim. Bu konuda MEB'in ilgili genel miidiirliigii daha iyisini
yapmaya ¢alisiyor ve ulasabildikleri 6gretmenlere anlatacak
bir seyleri olan herkesi cagirmaya calisiyorlar.
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Goreve basladiktan sonra ise gittikleri iilkenin miisavi-
rine ve atesesine gore degismekle birlikte edindigim bilgi-
lere gore yeterli bir egitimin verildiginden bahsetmek giic.

iki dillilere 6gretmen se¢cmek

Halen Tiirkiye'de iki dilli 6gretmen yetistiren herhangi
bir kurum veya program olmadigi i¢in iki dilli cocuklarin 6g-
retmenleri mevcut 6gretmenler arasindan secilmektedir. Se-
cilirken g6z 6nlinde bulundurulan kriterler arasinda iki dilli
¢ocuklarin 6gretmeni olmak ile ilgili herhangi bir kriter ma-
alesef yoktur. Kanaatimce en biiyiik ve radikal degisiklik 6g-
retmenlerin se¢imi ile ilgili olmalidir. Almanya’ya génderilen
bir 6gretmenin su “Ben, Devlet beni Tiirkiye'de Ingilizce 6g-
retmek i¢in aldi, simdi de beni Almanya’ya Tilirk¢e 6gretmeni
olarak gonderdi” s6zleri durumun vehametini ¢cok acik bir se-
kilde ortaya koymaktadir.

Genellememekle birlikte yurtdisi gérevine basvuran 6g8-
retmenlerin en azindan bir kisminin memlekette yolunda git-
meyen islerden, ozellikle ailevi problemlerden sonra bir kacisg,
ulasiimak istenen maddi seviyeye ulasmak adina bir devlet me-
muru igin en kestirme yol ya da rutinden kagmak icin bir firsat
olarak gordiigii ve bu 6gretmen arkadaslar dersinin oldugu
gtinlerde hasta raporu alip geziye giden, raporlu giinleri icin
yasal ticret kesintisi yapilinca miisavire diisman olan, derslere
gitmedigi halde ulasim parasi talep eden, etkinlikleri/projeleri
sabote etmeye ¢calisan ve vatandaslarimizi hakir goren dgret-
menler oluyorlar ve bu arkadaslar icin yapilacak bir sey yok,
bes sene oradalar. Bu durum tek basina 6gretmen se¢im isi-
nin yeninden gézden gecirilmesini kanaatimce zaruri kiliyor.
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Boyle dedikten sonra akla su soru gelebilir: Peki yurt di-
sina gonderilecek 6gretmenleri nasil se¢elim? Bu sorunun ce-
vabini vermeden 6nce yurt disina génderilecek 6gretmenlerin
nitelikleri ne olmalidir, sorusuna saglikli bir cevap vermeliyiz.

Yurt dis1 68retmeninin yeterlikleri nelerdir?

MEB yaklasik 3000 6gretmeni yurt disinda gorevlendir-
mektedir. Bunlardan 800-900 kadar1 Avrupa’da, digerleri Asya
ve Afrika’'da kimi tilkelere gonderilmektedir. Bu 6gretmenle-
rin hepsi gittikleri tilkelerde yasayan Tiirk ¢ocuklarina 6gret-
menlikler yapiyorlar. Dolayisiyla hepsi iki dilli cocuklarin 6g-
retmeni olacaklar. Yurt dis1 6gretmeni olmak ayni zamanda
iki dillilerin 6gretmeni olmak anlamina geldigini i¢in yurt dis1
o0gretmeni denilince iki dillilerin 6gretmeni anlasilmalidir.

Bu aciklamadan sonra konumuza devam edelim. Ogret-
men yeterliklerini {i¢ ana baslik altinda inceleyebiliriz.

1. Alan bilgisi
Alan bilgisini Tiirkce ve iki dillilik olarak iki ana bashk
altinda degerlendirebiliriz.

a. Tiirkge bilgisi

Tirkce 6gretmek iizere gonderilecek 6gretmen Tiirkceyi
yazili ve sozll giizel ve dogru kullanmali, Tiirkge’nin grame-
rine hdkim olmali, Tiirk Edebiyatini bilmeli, diinya edebiyatini
tanimali, edebiyat zevki edinmis olmaly, dilin inceliklerine, ve sa-
natina asina olmalidir. Bunlara bagl olarak, ders verdigi 6gren-
ciler, 6gretmenleri ile gecen birliktelikleri boyunca, 6gretmen-
lerinden, temiz, akici ve naif bir Istanbul Tiirkcesi duymali ve
Tiirk estetik diinyast hakkinda ipucu verecek karakteristik bir
el yazisi gérmelidir.
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b. iki dillilik bilgisi

Son yillarda yayinlanan ¢alismalarda konunun uzmanlari
iki dillilere 6gretmen olarak seg¢ilecek adaylarin da iki dilli ol-
masinin gerekli oldugunu soyliyorlar. Tiirkiye ¢ok dilli ve ¢ok
kiltiirli bir tilke oldugu icin bu konuda ¢ok sikinti ¢cekilmeye-
cegini diistiniiyorum. Ogretmenlerin sadece iki dilli olmalari
yetmemekte, ayni zamanda ikidillilik ile ilgili kavramlari ve
iki dillilere has 6gretim yontemlerini de bilmelidir.

2. Ogretmenlik bilgisi

Secimlerde en az sikint1 yasanilan alanin 6gretmenlik bil-
gisi yeterligi oldugunu sdyleyebiliriz. Basvurabilmek i¢in aday-
larin bes yillik 6gretmenlik yapmis olmalari nisbeten bu ko-
nuyu sorun olmaktan ¢ikarmaktadir. Sorun gidilen tilkenin
okul kiiltiiriine ve 6gretme yontemleri ile iki dillilere Tirk-
cenin nasil 6gretilecegi konusunda yontem ve teknikleri bil-
memekten kaynaklanmaktadir. Bu da 6gretmen se¢ciminden
sonra tamamlanabilir.

Yurtdisi 6gretmeni, 6grencinin oldugu kadar, ailenin de 6g-
retmenidir. Anne-babanin eksik biraktiklarinin tamamlayicisi,
zor hayat sartlarindan dolay! ¢ocuga yanstyan olumsuz davra-
nislarin diizelticisi, dogrusunu gostericisi, anavatana dair stan-
dart, olmasi gereken, iyi érnek, rol modeldir.

Ogretmen; bu misyonu benimsemis, 6ziimsemis, ne yaptigini
bilen, her adimda égrenciyi basamak basamak daha yukarilara
ctkarmada mdhir, sosyal, bilgili, ¢aliskan ve donanimli olmalidir.

3. Kisisel ozellikler

Kanaatimce secim islerinin en zoru bu olacaktir. Kimilerine
gore aranan kriterlerin 6znel olabilecegi i¢cin her zaman tar-
tisilan ve elestirilen bir tarafi olacaktir. Ama bundan ¢ekinip
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vaz ge¢memeli, aksine 1srarla lizerine gidilmeli, secicilerin
istismari goriildiigii durumlarda en agiz cezalara ¢arptiril-
mali ve sistem tlizerinde en ufak bir siiphe birakilmamalidir.

Sokrates bir 6gretmenin 6grencilerine karsi sonsuz sevgi
beslemesi, gercege karsi fayda gozetmeyen bir sadakatla bag-
lanmasi sdyledikleriyle yaptiklari arasindaki ahenk olmasi ge-
rektigini soyler. Romalilarin biiytik diistiniirti Quintilianus ise
0gretmenin bir baba gibi 68rencileri sevmeli ve kotii aliskan-
liklar1 ve huylar1 olmamalidir, der. Clinkii 6gretmenin ahlak
ve karakteri cocuk bakimindan ¢ok énemlidir. Gazali ise 6g-
rencileri cok sevmesi ve kendi ¢ocuklari gibi gérmesi gerek-
tigini soyler. Dolayisiyla yurt disina gonderilecek 6gretmen
ogrencilerine karsi merhametli olan ve onlar1 kendi ¢ocuk-
lar1 gibi seven biri olmalidir.

Kisisel ozellikleri ise kendi aralarinda iki baslik altinda
inceleyebiliriz.

Genel kiiltiir ve kisisel becerilere sahip olmak.
Cok iyi sozlu yazilh iletisim/diksiyon

Elestirel/analitik diistinme

a.
v
v
v Takim calismasi ve liderlik
v Teknoloji okur-yazarhgi
v' Medya okur-yazarhigi

v

Bilgi okur-yazarligi

b. Misyon sahibi olmak

Ogrenci, Tiirkiye'deki herhangi bir okula devam eden bir 6¢-
renci gibi degilse, o halde égretmenin de Tiirkiye'deki herhangi
bir okulda ¢alisan, herhangi bir égretmen olmamasi gerekir. Bu
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konu bagka bir brans, baska bir alan olarak gériilmeli, dgretmen
bu is icin ézel olarak yetistirilmelidir.

En énemli yonii Ttirkge ve Ttirk kiiltiiriinti 6gretmek ve sev-
dirmek olan bir isin en énemli sarti yabanci dil bilmek olarak
baslayinca, problemler pes pese gelmis oluyor. Yabanci dil bil-
mek elbette 6nemli ama en az onun kadar, hatta ondan daha
6nemli hususlarin var oldugu da gézardi edilmemelidir. Yurt-
disina gonderilecek 6gretmenlerde aranmasi gereken 6zel-
liklerin bizce en 6nemlisi kendisini Tiirkceye ve Tiirk kiiltii-
rini 6gretmeye adamis olmasidir. Ancak boyle bir adanmis
ruh kendisini bekleyen onca sorunun altindan kalkabiliriz.
Ozellikle yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirkiye ve
Tiirk kiltiirt hakkindaki bilgileri ¢ok az oldugunu diistindii-
glimiizde kiltiirtin aktarimi 6énem kazanmaktadir. Dolayisiyla
o0gretmenlerin Tlrk kiiltiirtinti sadece bilmeleri yetmemekte,
oztimsemeleri de gerekmektedir. Almanya'ya gonderilen 6g-
retmenin ‘baglama c¢alabiliyor olmas’ en az dil bilmesi kadar
onceliklidir. Geleneksel Tiirk el sanatlari ve folklor oyunlarini
biliyor olmak, ebru ve hat veya geleneksel el sanatlarindan bi-
rinde veya bir enstriiman ¢aliyor olmak ¢ok daha onceliklidir.

Gonderilecek 6gretmen her durumdaki tutum ve davra-
nislariyla, kadim Anadolu'nun hosgori, stikunet, terbiye, ah-
lak, saygi, dogru sozliilik, diiriistliik, olgunluk, samimiyet vb.
erdemliliklerini 6zlimsemis olmalidir. Yemek kiiltiird, giyimi,
yardimseverligi ve misafirperverligi ile, merkezden uzak ol-
dugundan c¢okga iyi 6rnek gérme sansi bulamayan cocuk igin,
0gretmen, tarih boyunca yasananlardan sonra insanlik alemi
tarafindan milletimizin karakteristik 6zellikleri olarak tanim-
lanan biitiin bu iyi 6zelliklerin numunesi ve sunucusu olmalj,
égrenci sahit oldugu bu yiiksek karakterli istanbul beyefen-
disi ya da hanimefendisini begenmeli ve 6zenmelidir. Boyle bir
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0gretmen bulmanin zor oldugunu diisiiniiyorsak o zaman egi-
tim fakiiltelerinde verilen egitimi de tartismamiz gerekiyor.

Kisaca 6gretmen, kendi kiiltiiriinii 6ziimsemekle birlikte
ve evrensel degerlere saygily, kiiltiirlere karsi 6nyargisi olma-
yan ve anlamaya hazir, kiiltiirlerarasi diisiinebilen, cevre ve
dogaya karsi kendini sorumlu hisseden, baris ve birlikte ya-
sama kars1 duyarly, stklar ve veliler ile isbirligi yapabilecek
olgunlukta olmaldir.

iki dillilere 6gretmen, bir diger deyisle yurt disina génderi-
lecek 6gretmenlerin yetistirilmesi meselesine gelince; bu nok-
tada sunu hatirlatmakta fayda var: 2010 yilinda Marmaris’te
yapilan ¢alistayda bu 6gretmenlerin alanda yiiksek lisans
yapmalarinin sart oldugu dile getirilmis olmasina ragmen
bugiine degin herhangi bir adim atilmamis olmasi diisiindii-
riiciidiir. Nitekim yine bu baglamda 2013’te Sakarya'da dii-
zenlenen calistayin sonug bildirgesinde de tiniversitelerin il-
gili bolimlerinde Yabancilara Tiirkce Lisans programlar1 /
ana dili programlari agilmasi gerektigi ve iki dillilere egitim
verecek 6gretmenlerin de bu béliim mezunlari arasindan se-
¢ilmesi gerektigi sonug bildirgesinde dile getirilmis olmasina
ragmen herhangi bir adim atilmamistir.

Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina 6gretmen yetis-
tirmek artik seminerlerle, sertifika programlariyla yapilabi-
lecek bir is olmaktan ¢ikarilip tezsiz ytliksek lisans program-
lar1 yahut dil egitimi verilen fakiiltelerde 6grenci alinmayan,
sadece yan dal veya ¢ift dal olarak diploma veren sistemlerle
yetistirilmesine hizlica gecilmelidir. Her iki egitim de agir-
ikl olarak iki dillilik ve kiiltiirlerarasilik tizerine olmaldir.

Sorun 6gretmelerin yetistirilmesi ile sinirli degildir.
Ayni zamanda onlarin yoneticileri konumunda olan egitim
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miisavirleri ve ateselerinin atanma bi¢imlerinde de diizenle-
meler yapilmalidir. Miisavir ve atese atamalari nesnel kriter-
lerle baglanmali, miisavir ve ateseler kesinlikle yurt disina en
az bes yil gérev yapmis 6gretmenler arasindan se¢ilmesi ge-
rektigini de burada sdylemeliyim.

Yurt disina gonderilen 6gretmenler lisansiistii egitime
6zendirilmelidir. Konu lizerinde yogunlasan ve ytiksek lisan-
sinl tamamlayan 6gretmenler arasindan idarecilik yonii de
olanlar atese olarak secilmelidir. Ateseler de doktora yapma-
lar1 konusunda tesvik edilmeli ve doktoralarini tamamlayan-
lar arasindan miisavirler secilmelidir. Yiiksek lisansi olmayan
atese, doktorasi olmayan da miisavir olarak atanmamalidir.
Tabi ki tez konulari iki dillilerin 6gretimi veya yabancilara
Tiirkge egitimi, veli-okul iliskisi, ders kitaplari, materyalleri
gibi konunun bir tarafi tizerinde olmahdir.

Boylece Tiirk egitimi sistemi ve tiniversitelerin ilgili bo-
ltimler nitelikli 6gretim iiyelerine kavusacaklar, bu alanda ya-
pilan yayinlarin sayisinda nitelik ve nicelik bakimindan ciddi
gelismeler olacak, on yil sonra 6gretmenlerin kiralik ev so-
runlarindan baska egitimle ilgili konular1 tartisacagimiz bir
iklim olusacaktir.

Umariz MEB yetKkilileri herkesin kabul ettigi 6gretmen
secme sistemi gelistirir. Ozellikle biiyiik tiniversitelerimizin
ilgili fakiilteleri ve boliimleri de bu alanda uzman yetistire-
cek programlarin agilmasi i¢in gayret gosterirler.

Sorun sadece MEB'in degil, ayni zamanda tiniversitele-
rin de sorunudur. Sorun hepimizindir ve hepimiz ¢6ziimiin
bir parcasi olmaliyiz.
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